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Vorwort

Mit der jGramadtica! de la lengua espariola versuchen wir der Erkenntnis der Lernpsychologie, der zufolge
die Beriicksichtigung des lernrelevanten Vorwissens der Lernenden einen ganz wesentlichen Faktor fur
das erfolgreiche Lernen darstellt, Rechnung zu tragen sowie zu berticksichtigen,

e dass die Spanischschiler bereits ihre Muttersprache gelernt und sich in ihr ,eingerichtet” haben;
fiir die meisten von ihnen ist dies hierzulande das Deutsche,

e dass nicht wenige von ihnen neben nahezu muttersprachlichen Kenntnissen in der Umgebungs- und
Unterrichtssprache Deutsch tiber umfangreiche Kenntnisse in einer weiteren Sprache, z.B. der ihrer Familie,
verfligen,

¢ dass die meisten Lernenden zudem Kenntnisse im Englischen vorweisen, die die Niveaustufe B1
des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen erreichen oder tberschreiten,

« dass viele von ihnen prozedural (can do oder wissen wie) und deklarativ (know what oder wissen was) tiber
grundlegende Kenntnisse einer romanischen Grammatik, gréf3tenteils der franzdsischen, verfiigen,

« dass viele Schiler zudem deklarative Kenntnisse im Lateinischen besitzen.

Es wiirde zu kurz fassen, wollte man die lernrelevanten Vorkenntnisse auf das rein (mehr)sprachliche Wissen
beschranken. So kommen die Schiiler nicht nur mit Kenntnissen in verschiedenen Sprachen in den Spanisch-
unterricht. Sie verfiigen zudem Uber Lern- und Unterrichtserfahrungen in mehreren Sprachen wie Englisch,
Franzosisch, Latein oder Russisch, d. h. Giber Erfahrungen, die die eigene Person als Sprachenlerner mit unter-
schiedlichen Sprachlernerlebnissen betreffen. Des Weiteren haben sie in einer zunehmend multikulturellen und
vielsprachlichen européischen Gesellschaft (Reisen, Besuche, internationale Schulprojekte usw.) viele Erfahrungen
mit interkultureller Kommunikation in verschiedenen Sprachen, Situationen und sozialen Rollen gemacht.

Und schlieflich begegnet ihnen in Fernsehen und Internet eine Vielzahl von Sprachen in ihrer akustischen und
visuell-kommunikativen Gestalt.

Die Wissenschaften vom Lernen fremder Sprachen betonen tbereinstimmend neben dem Faktor Motivation
die Uberragende Rolle des lernrelevanten Vorwissens. Dies bedeutet, dass es im Unterricht einer spat erlernten
Fremdsprache darauf ankommt, das unbewusste Wissen in enaktives, bewusstes und benutztes Wissen
umzuwandeln. Wesentlich ist hier die Bedeutung des Transfers, den die Mehrsprachigkeitsdidaktik wie folgt
differenziert nach:

1. ldentifikationstransfer, also das Ubertragen identischer sprachlicher Formen und Funktionen, und zwar
innerhalb eines einzelnen sprachlichen Systems (intralingual) oder sprachentibergreifend (interlingual),

2. Produktionstransfer, also das Ubertragen einer erlernten Struktur auf eine neue Sprache,

3. didaktischer Transfer, also der Transfer von Lernerfahrungen.

Jeder sprachliche Transfer verlauft vorwarts- und / oder riickwartsgerichtet, d.h. von einer sog. Briickensprache
zu einer Zielsprache oder von der Zielsprache zuriick in die Briickensprache. Ausgeldst wird ein Transfer durch
das abgleichende Erkennen einer intra- bzw. interlingualen Ahnlichkeit (oder Verschiedenheit) im Vergleich zu
einem schon bekannten formalen, semantischen oder grammatikalischen Schema. Im Unterricht einer ,spat
erlernten” Fremdsprache wie Spanisch spielt ein solches Vergleichen sprachlicher Strukturen und Funktionen
eine wichtige Rolle.

Zielfihrendes Vergleichen, Lernen und hierbei das eigene Lernhandeln einbeziehen kénnen, gilt in der Fremd-
sprachendidaktik gemeinhin als ein Kennzeichen des ,guten Sprachenlerners”. Ziel unserer Mehrsprachengrammatik
ist es, dazu beizutragen, Lerner zu guten Sprachenlernern zu machen.
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Fir die meisten Lerner ist Spanisch insofern keine ganzlich unbekannte Fremdsprache, als sie in deren Wortschatz
und Grammatik schon bekannte Strukturen und Funktionen vorfinden, tber die sie deklarativ und / oder prozedural
bereits verfiigen. In der didaktischen Steuerung kommt es nun darauf an, zu identifizieren, was lernerseitig wirklich
neu, was schon bekannt und daher vergleichsweise leicht zu erwerben ist.

Nach der sog. Markiertheitshypothese gelten die Strukturen einer Zielsprache als ,schwer”, die von denen ver-
schieden sind, die Lerner in einer ihnen bekannten Sprache bereits kennen, und solche, die in der Zielsprache

eine Markierung mehr aufweisen als in der Briickensprache. So verlangt die Verwendung von span. ser versus estar
Entscheidungen, die sich fir dt. sein, engl. to be oder frz. étre vordergriindig nicht stellen.

,Leicht” sind hingegen Strukturen, die sich in der Zielsprache zwar von der Briickensprache unterscheiden,
jedoch im Vergleich zu dieser weniger markiert sind. Dies ist z.B. fiir spanischsprachige Deutschlerner fiir den
Gebrauch von dt. sein oder Fisch (span. pez versus pescado) der Fall.

Das interlinguale Vergleichen korrespondierender sprachlicher Strukturen ist nicht nur von Bedeutung fiir die
|dentifikation von ,schwer” und ,leicht” zu Erlernendem. Es begriindet vor allem lernékonomische Effekte.

Wenn man z.B. umgangssprachlich sagt: Das Wort farmacia ist so éhnlich wie a) pharmacy und b) pharmazeutisch,
so heif3t dies, dass ,neu” zu erlernen lediglich der Wechsel des Anfangsbuchstabens engl. ph- zu span. f-, der Wechsel
der Endung -y zu -ia und die spanische Aussprache des Wortes /farma®ia/ ist. Es heidt aber auch, dass a) und b)
bereits feste Bestandteile des mentalen Lexikons (Wortbedeutung) der Lernenden sind und daher nicht mehr neu
erworben werden mussen. Hieran muss die Spanischdidaktik verniinftigerweise ankniipfen!

Die jGramdtica! de la lengua esparfiola versucht genau dies: Sie umfasst die Basisgrammatik der spanischen
Sprache nach einer vergleichsweise traditionellen Anordnung. Das Novum ist, dass sie, wenn immer dies didaktisch
sinnvoll erscheint, den spanischen Beispielen auch die entsprechenden Informationen zum Deutschen und den
hierzulande sehr verbreiteten Schulfremdsprachen Englisch und Franzosisch sowie Latein hinzufligt. So ruft sie
unbewusstes Wissen wach, das beim Erlernen des Spanischen hilfreich ist. Dabei verliert sie nicht aus den Augen,
dass die ,Fehlerprophylaxe” auch zugunsten der vorgelernten Sprachen wirken muss. Sie tragt also dem Wunsch
der Spanischlerner nach Mehrsprachigkeitskompetenz Rechnung.

Unsere Mehrsprachengrammatik bietet weder eine platte Auflistung von Parallelsatzen, noch beabsichtigt sie,
umfassend deskriptiv-komparatistische Erklarungen zu liefern. Sie verfolgt kein linguistisch-deskriptives, sondern
ein padagogisches Ziel. Entscheidende Kriterien fur die Sprachbeispiele und ihre Darstellung in verschiedenen
Sprachen sind

« die oben erklarte Markiertheit der Struktur,

» die Fehlerprophylaxe sowie

» Festigungseffekte durch den mehrsprachlichen Vergleich.
Ein Beispiel: Es una novela mia.

Ce roman est a moi.

Es ist mein Roman./ Es ist ein Roman von mir.

Im vorliegenden Fall unterscheiden sich das Spanische, Franzosische und Deutsche deutlich voneinander.
Lerner werden durch das blof3e, vergleichende Lesen der Satze auf strukturelle Analogien und Unterschiede
hingewiesen und fiir deren Schemata sensibilisiert, ohne dass ihnen diese explizit gemacht werden miissten -
aber natirlich im Unterrichtsgespréch bei Bedarf gemacht werden kénnten.
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Zugleich klaren sie Sprachenfragen bzw. ,Sprachenhypothesen” und betreiben hierdurch bereits praktische
Fehlerprophylaxe: ,Kann ich auch *C'est un roman de moi sagen?” Die Frage ist zu verneinen.

Die deutschen Beispiele helfen der weiteren Disambiguierung: Das Deutsche betont hier; oft ist auch eine
Ubersetzung mit von mir, von dir usw. moglich.

An derlei Satzen Iasst sich leicht nachvollziehen, warum das ,interlingual vergleichende Lesen” die Sprachen-
bewusstheit fordert und zu einer tieferen Verarbeitung sprachlicher Strukturen fiihrt. Die hiermit verbundene
Vernetzung sprachlicher Phanomene sowie das Nachdenken tber diese erklaren die vergleichsweise héheren
Behaltenseffekte.

Sprachen miteinander vergleichen, transferieren, selbstaufmerksam lernen, die eigenen Lernhandlungen analysieren
und steuern kdnnen - dies sind zentrale Merkmale fiir effizientes und bewusstes Sprachenlernen, wie sie im Konzept
des Autonomen Lernens begegnen.

Die jGramadtica! de la lengua espafiola unterstlitzt eine aus Sicht des Spanischunterrichts und der Mehrsprachig-
keitsdidaktik notwendige Entwicklung. Somit bleibt ihr nur Erfolg zu wiinschen. Sie kniipft bei aller Innovation an
eine gute Praxis des Spanischunterrichts an und fiihrt diese konsequent weiter.

Gief3en, den 31.01.2012
Prof. Dr. Franz-Joseph Meif3ner

Aufbau eines Grammatikkapitels

Einstieg
Am Anfang jedes Kapitels finden Sie eine kurze allgemeine Erklérung des behandelten grammatischen Phédnomens
mit Beispielsdtzen oder einer lllustration.

Mehrsprachige Beispielsatze

Beispielsatze in anderen Sprachen werden nur dann aufgefiihrt, wenn sie lernférderlich sind. Dabei wird konsequent
folgende Reihenfolge eingehalten: An erster Stelle stehen fett gedruckt die spanischen Beispielsdtze, gefolgt von
franzdsischen, deutschen und englischen Beispielsétzen. Hinweise auf Latein stehen nur an Stellen, an denen sie
nitzlich sind.

Klare Struktur

Die Inhalte der jGramadtica! de la lengua espafiola sind klar strukturiert, um das Lernen zu erleichtern. Beispiele und
Formen sind deshalb immer links angeordnet, die Regeln stehen immer rechts. Mithilfe von Fettdruck, farbigen
Hervorhebungen oder Pfeilen werden wichtige Zusammenhange verdeutlicht.

Blauer Hintergrund

Beispielsatze, die die nebenstehende Regel nur veranschaulichen, sind nicht farbig hinterlegt. Wichtige Formen und
zu lernende Beispiele sind dagegen durch eine blaue Hinterlegung hervorgehoben. Diese lenkt den Blick auf das
Wesentliche und ermoglicht den Lernenden, den Fokus auf das Wichtige zu lenken.

Fehlerprophylaxe
Am Ende jedes Kapitels finden Sie in der Rubrik Para evitar errores... wichtige sprachliche Tipps und Hinweise zur
Fehlervermeidung.

Erklarung der Symbole

[!1 Achten Sie auf diese sprachliche Besonderheit.
¥ Fehlervermeidungs- und/oder Lernstrategie
= Verweis auf weitere Erklarungen



