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SO ARBEITEN SIE MIT DEM LEHRERBAND

Didaktischer Kommentar

Der didaktische Hintergrund bietet lhnen grundlegende

Informationen zum Spracherfahrungsansatz sowie
zum Schriftpracherwerb und der Entwicklung der
Rechtschreibkompetenz.

Im Abschnitt ,Beobachten und Fordern” finden Sie Hin-

weise zu Lernstandserhebungen am Schulbeginn und zur

fortlaufenden Beobachtung. Sie erhalten auch Informa-
tionen, wie Sie die Kinder gezielt fordern kénnen.
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Die Kopiervorlagen unterstiitzen Sie im Unterricht mit
praktischem Zusatzmaterial, z. B. mit Anlaut-Buchsta-
ben-Karten, Varianten der Anlauttabelle sowie Vorlagen
zur Lernstandsbeobachtung.
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Umfassende Erlauterungen zur Anlauttabelle und zu allen

Arbeitsheften der fiinf Kompetenzbereiche machen Sie mit
dem Aufbau der Materialien vertraut. Sie erhalten wertvolle

Praxistipps und Hinweise zu weiterfiihrenden Materialien.

Anschauliche Unterrichtstipps geben Ihnen Anregungen
zur Gestaltung der ersten Schulwochen und zur Struktu-
rierung des Unterrichts, z.B. mithilfe von Tages- und
Wochenplanen.
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Klar strukturierte Vorlagen fiir Tages- und Wochenplédne
sowie Symbolkarten erleichtern lhnen die Organisation
des Unterrichts. Die Kopiervorlagen erhalten Sie in editier-
barer Form mit dem Digitalen Unterrichstassistenten.
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Vorwort

H. Briigelmann

VORWORT

Kinder loslassen - aber nicht allein lassen:
Die ABC-Lernlandschaft bedeutet Offenheit mit Sicherheit
in einem inklusiven Unterricht nach dem Spracherfahrungsansatz.

Am Schulanfang unterscheiden sich Kinder in allen Kompetenzbereichen um zwei bis vier Entwick-
lungsjahre. Das gilt auch fiir den Schriftspracherwerb: Einige konnen schon kleine Texte oder einzelne
Worter lesen und lesbar schreiben, andere haben dagegen noch Schwierigkeiten mit dem eigenen
Namen und kennen nur wenige oder gar keine Buchstaben.

Wer seinen Anfangsunterricht so organisieren will, dass jedes Kind seinen nachsten Schritt machen
kann, muss wissen, wie sich Schriftsprachkompetenz entwickelt. Dazu gehort zu verstehen, welche
Bedeutung das lautorientierte Verschriften von Wértern fiir den Einstieg (!) in den Schriftspracherwerb
hat (siehe dazu ausfiihrlicher Kapitel 2 dieser Handreichung). Das heif3t, dass alle Kinder das alphabe-
tische Prinzip unserer Schrift als Basis fiir die weitere Entwicklung ihrer orthographischen Kompetenz
verstehen missen.

Wenn man die immer wiederkehrenden Polemiken gegen das sogenannte ,Schreiben nach Gehor”
liest, dann mochte man resigniert ausrufen: Liebe Leute, lest doch bitte mal, was wir seit fast 40 Jahren
Uber den Zusammenhang von freiem und richtigem Schreiben, liber die Wichtigkeit (personlicher) Be-
deutung fiir das Lernen und tiber die Notwendigkeit, selbststandiges Lernen zu unterstiitzen, geschrie-
ben haben, statt auf den Popanz einzudreschen, Kinder diirften schreiben, wie sie wollen - nein, sie
diirfen schreiben, wie sie kdnnen! Und dann vergesst bitte nicht, dass es neben der Rechtschreibung
noch andere, durchaus wichtigere Ziele des Sprachunterrichts gibt, vor allem: inhaltlich interessante
und sprachlich verstandliche Texte schreiben zu kdnnen, auBerdem Lust aufs Lesen zu bekommen

und fremde Texte mit Verstand, aber auch kritisch lesen zu konnen.

Es ist das Besondere der ABC-Lernlandschaft, dass sie die Rechtschreibung ernst nimmt als Hilfe, um
eigene Texte fiir andere leichter lesbar zu machen. Aber in der Gewichtung der Aufgaben macht sie
auch deutlich: Rechtschreibung hat eine dienende Funktion.

Als ich vor zehn Jahren mein Vorwort zur ersten Auflage der ABC-Lernlandschaft schrieb, habe ich ge-
fragt ,Wozu denn noch ein Lehrwerk?” Inzwischen hat die Konzeption, haben die Materialien breite
Anerkennung und ihren festen Platz in der Unterrichtslandschaft gefunden. Damit ist meine damals
geduflerte Skepsis gegeniiber einer Materialisierung des Spracherfahrungsansatzes eindrucksvoll
widerlegt. Vor allem Lehrer/innen, die ihren Anfangsunterricht 6ffnen wollen, arbeiten gerne und
erfolgreich mit dieser Hilfe.

Denn der oberflachliche Eindruck tauscht: Bei der ABC-Lernlandschaft handelt es sich um keinen Lehr-
gang, sondern um Materialien fiir ein selbststdndiges Lernen - auf eigenen Wegen und in unterschied-
lichem Tempo. Nebeneinander kdnnen die Kinder an verschiedenen Aufgaben arbeiten - wie es ihrem
jeweiligen Entwicklungsstand entspricht. Das ist vor allem fiir altersgemischte Klassen wichtig, aber
genauso in Klassen, in denen besonders begabte Kinder und solche mit besonderem Foérderbedarf
zusammen lernen.

Dariiber hinaus ist bedeutsam: Viele Aufgaben, die auf den ersten Blick vertraut erscheinen, sind
didaktisch in wichtigen Details verandert: Sie bieten Modelle und fordern gezielte Aktivitaten, erwar-
ten aber keine bloBe Nachahmung oder blinde Eintibung. Es geht nicht um das additive Einpragen von
einzelnen Elementen, sondern um die Forderung kognitiver Einsichten und die Entwicklung von Struk-
turen. Hier ein Beispiel: Traditionell werden Hilfsmittel wie der ,Wortersack” oder das ,Lesekrokodil” so
eingesetzt, dass die Lehrerin ein Wort Buchstabe fiir Buchstabe herauszieht und die Kinder es schritt-
weise lautieren miissen.



Selbst wenn mehrgliedrige Schriftzeichen wie <sch> oder <au> als Einheit gezeigt werden, laufen viele
Kinder so in die Falle der additiven Synthese von Kunstwdrtern, deren Bedeutung ihnen verschlossen
bleibt: ,SCH - SCHUUU - SCHUUUPPP - SCHUUUPEEEN” (fiir ,Schuppen®). Die Autorinnen der ABC-
Lernlandschaft entwickeln methodisch einen anderen Weg: Die Lehrerin zeigt das unbekannte Wort
zwar auch hier graphemweise, fordert aber von Anfang an den kreativen ,Sprung zum Wort” und lasst
die Kinder zunehmend fokussierte Hypothesen bilden: ,Welches Wort kann das (jetzt noch) werden?”
Gefordert wird also die Entwicklung einer Strategie, die zwei ,Taktiken” des Lesens kombiniert: die
genaue Beachtung der Buchstabenfolge und die aktive Sinnerwartung.

Die ABC-Lernlandschaft enthalt viele unterschiedliche Materialien. Oft ibersehen werden die sehr
durchdacht konzipierten Programme fiir ein selbststandiges Arbeiten am Computer: die ,Lausch-
Werkstatt” mit Ubungen zur phonologischen Bewusstheit, eine ,Sprechende Anlauttabelle” (bei der
,Buchstaben-Werkstatt”) fiir die Phase des lautorientierten Schreibens und die ,Worter-Werkstatt”
fir den Einstieg in die orthografische Phase. Auch Lehrkréafte, die ihren Unterricht schon lange und
nachhaltig gedffnet haben, aber ebenso Kolleginnen und Kollegen, die mit einer Fibel arbeiten,
kdnnen sie als Bereicherung ihres Lernangebots nutzen.

Mit ihren Heften zum selbststandigen Arbeiten deckt die ABC-Lernlandschaft alle Kompetenzen ab,
die beim Lesen- und Schreibenlernen von den Kindern erworben werden missen. Insofern kann sie
Leitmedium fiir den Schriftspracherwerb sein, wenn eine Lehrperson sich zum ersten Mal auf einen
offenen Ansatz einlassen will. Anderen kdonnen einzelne der Materialien helfen, kleine Fenster auch in
einem Unterricht zu 6ffnen, der sich an einem Lehrgang orientiert.

Die Voraussetzung dabei ist: Die Lehrerin nimmt die didaktischen Hinweise und methodischen Hilfen,
die z.B. in dieser Lehrerhandreichung ausfiihrlich beschrieben sind, ernst und eréffnet den Kindern
damit Freirdume zum Wahlen von Aufgaben und zu individuellen Losungswegen. Durch die Dokumen-
tation der Lernentwicklungsstande der einzelnen Kinder geben die Seiten ,Das kann ich” am Ende der
Hefte und die Ubersicht ,Das kannst du jetzt” (KV 127-130) Lehrer/innen die Sicherheit, wirklich loslas-
sen zu konnen und trotzdem alles Wichtige fiir den Schriftspracherwerb im Blick zu behalten.

Verschenkt ware das besondere Potenzial der ABC-Lernlandschaft aber, wenn Lehrer/innen Aufgaben
und Materialien nur additiv in die ihnen vertrauten Konzepte eines klein- und gleichschrittigen Unter-
richts integrierten - ohne die unterschiedlichen Erfahrungen, das unterschiedliche Kénnen und die
unterschiedlichen Interessen der Kinder zu beriicksichtigen. Dies kann nur gelingen, wenn man das
Interesse der Kinder an der Schrift weckt, sie zum Lesen und Schreiben verlockt und ihnen zutraut,
ihr Lernen selbst in die Hand zu nehmen, das heif3t konkret: ihnen die Wahl der Aufgaben so weit wie
moglich selbst liberldsst und sich auf eine (ernsthafte!) Beratung beschrankt. Wie sich in der Praxis
gezeigt hat, ist dies nicht immer leicht - es fallt aber zunehmend leichter, wenn man sieht, wie selbst-
standig und mit welcher Freude die Kinder arbeiten und die Schrift funktional fiir sich nutzen.

Die ABC-Lernlandschaft bietet insofern die grofie Chance, Rdume zum selbststandigen Lesen- und

Schreibenlernen zu erdffnen, ohne Angst haben zu miissen, dass die Kinder wichtige Erfahrungen

verpassen. Nimmt man den Spracherfahrungsansatz ernst, setzt dies aber voraus,

 dass die Kinder die Hefte NICHT im Gleichschritt durcharbeiten miissen,

« dass anfangs NICHT die Richtigkeit der Losung, sondern deren schrittweise Annaherung an die
Konventionen des Lesens und Schreibens im Vordergrund steht.

Es ist also eine padagogische Haltung, die die ABC-Lernlandschaft auszeichnet, nicht blof eine andere
Methode. Ohne eine veranderte Haltung ist ein inklusiver Unterricht nicht denkbar. Didaktisch-metho-
disch durchdachtes Material reicht dafiir nicht aus - aber es kann guten Unterricht erschweren oder
erleichtern. Die ABC-Lernlandschaft hat in vielen Jahren erfolgreicher Praxis bewiesen, dass sie zur
kleinen Gruppe der zweiten Art gehort.

hans briigelmann

Vorwort



1 Einfuhrung: Offenheit mit Sicherheit

1 EINFUHRUNG: OFFENHEIT MIT SICHERHEIT

Wenn Sie mit der ABC-Lernlandschaft arbeiten, entscheiden Sie sich fiir die Konzeption des Spracher-
fahrungsansatzes im Anfangsunterricht und orientieren sich damit gleichzeitig an den ,Empfehlungen
zur Arbeit in der Grundschule”, wie sie von der Kultusministerkonferenz fiir alle Bundeslander verein-
bart wurden:

Kinder machen wichtige Erfahrungen mit Schrift schon vor der Schule. Insofern ist der Schulanfang
keine ,Stunde Null”. Die Aufgaben und Lernanregungen in der ABC-Lernlandschaft ermdéglichen es
deshalb den Kindern, ihre Erfahrungen mit einzubringen und Schrift zur Umsetzung ihrer Interessen
nutzen zu kénnen.

Es gibt bei diesen Vorerfahrungen grofie Unterschiede zwischen den Kindern einer Klasse. Deshalb
miissen die Kinder Gelegenheit haben, gleichzeitig an unterschiedlichen Aufgaben zu arbeiten, je
nach Entwicklungsniveau, Interesse und Arbeitstempo. Das bedeutet konkret: Die Aufgaben in den
Heften miissen nicht im Gleichschritt durchgearbeitet werden. Die Aufgaben sind immer so gestaltet,
dass die Kinder durch Symbole und Beispiele rasch alleine erkennen kénnen, was zu tun ist. Nach we-
sentlichen Lernschritten wird auf den sogenannten ,Fuchs-Seiten” ein STOPP gesetzt und lberpriift, ob
die angestrebte Kompetenz erreicht wurde. In Kombination mit den ,Das kann ich”-Seiten kdnnen die
Kinder zusammen mit ihrer Lehrerin' das Konnen bewerten und gegebenenfalls Vereinbarungen fiir
eine gezielte Weiterarbeit treffen.

Das Lesen- und Schreibenlernen verlangt iiber den Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten hinaus,
dass Kinder grundlegende Einsichten in Aufbau und Funktion der Schriftsprache gewinnen. Deshalb
werden sie in der ABC-Lernlandschaft durch die Aufgaben auch zum Nachdenken tber ihre Lese- und
Schreibversuche angeregt. Gemeinsame Gesprache greifen diese Erfahrungen auf und erganzen die
individuelle Arbeit.

Lernen bedeutet die schrittweise Entwicklung von Kompetenzen. Fehler sind deshalb unvermeidlich
und stellen wichtige Zwischenstufen auf dem Weg zum Konnen dar. Um diese richtig einschatzen
und produktive Fortschritte erkennen zu kénnen, bietet das Material Beobachtungshilfen, die sich un-
mittelbar auf die anzustrebenden Lernziele (Bildungsstandards) beziehen. Jede Aufgabe in den Heften
liefert Hinweise auf den individuellen Entwicklungsstand der Kinder, die auf den Fuchs-Seiten zu den
verschiedenen Teilbereichen des Lesens und Schreibens in den Heften zusammengefasst und im
Material fiir Lehrerinnen durch Hinweise zur Forderung ergénzt werden.

Die ABC-Lernlandschaft ist besonders gut fiir heterogene Lerngruppen geeignet; sie kann sowohl in
jeder Schulklasse, als auch im jahrgangsiibergreifenden Unterricht und in Inklusionsklassen einge-
setzt werden. Sie bietet strukturiertes Material, mit dem Sie die Lernentwicklung der Kinder gezielt
beobachten und ihnen eigene Lernwege ermdglichen. Die Arbeitshefte sind so konzipiert, dass die Kin-
der rasch selbststandig mit ihnen arbeiten kdnnen. Das erlaubt es Ihnen als Lehrkraft, sich einzelnen
Kindern zu widmen, sie zu beobachten und bei Bedarf zu unterstiitzen. Fiir diese Form des eigenstan-
digen Arbeitens bendétigen die Kinder einen Rahmen, der ihnen hilft, sich innerhalb des Angebots der
Arbeitsmoglichkeiten zu orientieren und die zur Verfligung stehende Zeit sinnvoll zu nutzen. Plane bie-
ten eine gute Moglichkeit, diesen Rahmen in ganz unterschiedlicher Weise zu gestalten. Neben dem
individuellen Arbeiten braucht man regelmaBige Zeiten, um mit der Klasse gemeinsam {iber Sprache
nachzudenken und um dem Vorlesen sowie Vorstellen und Wiirdigen der Arbeitsergebnisse der Kinder
Raum zu geben. So ergibt sich immer wieder die Verbindung vom gemeinsamen und individuellen
Arbeiten.

1 Da in der Grundschule zu tiber 90 % Lehrerinnen beschaftigt sind, wird im Folgenden die weibliche Form benutzt.
Selbstverstéandlich sind damit immer beide Geschlechter gemeint.



2 Der Spracherfahrungsansatz

2 DER SPRACHERFAHRUNGSANSATZ

21 Das Konzept!

Schon lange vor der Schule begegnet den Kindern Schrift in ihrer Umwelt. Bedingt durch ihre indivi-
duellen Erfahrungen entwickeln sie Vorstellungen davon, welche Rolle die Schrift im Alltag spielt und
ob sie dort mit positiven oder negativen Gefiihlen verbunden wird. Fiir manche Kinder ist die Schrift
schon friihzeitig so interessant, dass sie sich schon sehr intensiv damit beschaftigen und grundsatzlich
verstehen, wie das Lesen und Schreiben funktioniert. Andere Kinder interessieren sich eher fiir andere
Dinge und nehmen Geschriebenes nur beildufig wahr.

Der Spracherfahrungsansatz ist eine Unterrichtskonzeption des Lesen- und Schreibenlernens, die
diese unterschiedlichen Vorerfahrungen der Kinder ernst nimmt, an ihnen ankniipft und sich an fol-
genden Grundsatzen orientiert:

« Schrift ist ein Medium mit eigener Logik, aber durch das ihr zugrunde liegende alphabetische
Prinzip hat sie einen engen Bezug zur Lautsprache. Die Férderung des Lesens und Schreibens sollte
deshalb inhaltlich wie formal zunachst an der gesprochenen Sprache ankniipfen. Dabei sollte sie
die wechselseitige Ubersetzbarkeit von Sprache und Schrift und deren jeweilige Besonderheiten
verdeutlichen, zum Beispiel, dass in der Schrift verschiedene Lautvarianten durch ein und dasselbe
Graphem dargestellt werden.

e Ohne Einsicht in die Funktionen des Lesens und Schreibens fehlt vielen Kindern die Motivation, sich
auf die kognitiven und motorischen Anstrengungen einzulassen, die die komplexe Aneignung der
technischen Aspekte der Schriftsprache erfordert. Lesen und Schreiben sollten deshalb auch im
Klassenzimmer als soziale Handlungen inszeniert werden, die individuell bedeutsame Erfahrungen
ermoglichen (vgl. Bambach 1989).

 Das Lesen- und Schreibenlernen ist ein Prozess eigenstandiger Rekonstruktion des Schriftsystems
durch die Kinder. Diese brauchen deshalb Raum und Zeit fiir individuelle Zugange und fiir Zwischen-
formen auf dem Weg zur Konvention.

e Fortschritte in dieser Entwicklung sind aber nur moglich durch die Begegnung mit Alternativen zu
den eigenen Versuchen. Deshalb sind schrifterfahrene Erwachsene wichtig als Modelle beim Lesen
und Schreiben, aber auch um spezifische Riickmeldungen zu geben, beispielsweise durch die Kon-
frontation des Singularen der jeweiligen Kinderschrift mit den Normen der Erwachsenenschrift.
Mindestens ebenso wichtig ist die Zusammenarbeit und der Austausch mit anderen Kindern, deren
divergierende Lese- und Schreib-Aktivitdten ebenfalls anregen beziehungsweise herausfordern kon-
nen (,Lernen von- und miteinander”, vgl. Speck-Hamdan 2008).

2.2 Das Vier-Saulen-Modell

Die Umsetzung dieser Leitideen ist in verschiedenen Formen denkbar. Wir haben sie im Rahmen eines

LA-Sadulen-Modells” als Organisationsrahmen fiir den Unterricht systematisiert, das folgende Schwer-

punkte umfasst (vgl. Briigelmann/Brinkmann 1998/2016):

« Freies Schreiben von Texten zu personlich wichtigen Themen in der eigenen Sprache und ihre Ver-
offentlichung in Biichern, auf Plakaten, durch Vortragen in der Gruppe;

» Vorlesen anspruchsvoller Geschichten in der Gruppe und individuelles Lesen und Betrachten von

selbst gewahlten Biichern;

Erklaren und Modellieren grundlegender Umgangsweisen mit Schrift, um ihren technischen Aufbau

verstandlich zu machen und die individuell verfiigbaren Strategien des Lesens und Schreibens wei-

ter zu entwickeln;

- Ubungen mit einem begrenzten Wortschatz an besonders haufigen und an personlich wichtigen
Wortern, um grundlegende Lese- und Rechtschreibmuster zu automatisieren.

1 Dieser Abschnitt enthalt Passagen aus einem Beitrag von Erika Brinkmann in der Zeitschrift Grundschule, Heft 6, 2018
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Die Verschrankung dieser Schwerpunkte innerhalb des gemeinsamen Erlebnisrahmens in der Klasse
veranschaulicht dieses Schaubild des ,4-Saulen-Modells”:

Gemeinsamer Erlebnisrahmen: Projekte zu bestimmten Themen, z.B. Ich/Du-Projekt,

Freies Schreiben eigener Texte Gemeinsames (Vor-) Lesen von Kinderliteratur

< ° Lustund Zutrauen zum Verfassen eigener Texte e Lust auf Biicher und auf’s Lesen bekommen;
2 gewinnen (z.B.: Kinder diktieren Erwachsenen » Entdecken, dass Schriftzeichen Bedeutung
§ eigene Texte); tragen; 2
9 . Hilfsmittel benutzen (z.B.: Anlauttabelle, e Baumuster und Sprachformen von Texten 3'
§ Wort-Bild-Lexikon); 4 kennenlernen als Modelle fiir eigene Texte; Ep
% « Verschiedene Verwendungsformen der Schrift * Auseinandersetzen mit verschiedenen 3
-E erproben (Briefe, Merkzettel, Einkaufszettel Selbst- und Weltsichten; E
& schreiben; Bilder beschriften);  Informationen gewinnen. cr%
T ° Austesten von orthografischen Hypothesen und ®
'5 Schreibstrategien durch lauttreues Verschriften. o
3 5
: t 5 t
:.g Systematische Einfiihrung von Schriftelementen Aufbau und Sicherung eines Grundwortschatzes =
@  und Leseverfahren « ,Eigene” und ,wichtige” Worter sammeln °=‘,‘-
%D e Arbeiten am ,Buchstaben der Woche”: nach (z.B. in einem Schatzkastchen); ‘3‘,
<< und nach die Form- und Lautvarianten einzelner « die Schreibweise haufig gebrauchter Worter 3
+, Buchstaben kennenlernen; automatisieren; ﬁ,’

. = Minimalpaare vergleichen, um Einsichten in die e Modellworter fir unterschiedliche Recht- a
§ Struktur der Buchstabenschrift zu gewinnen; 4> schreibmuster kennenlernen und schreiben %
g  Auf-und Abbautibungen zur Festigung der lernen (Analogiebildung); E?:
§ Synthese und des ,Sprungs zum Wort” (Lese- « alphabetisches Prinzip als Ordnungs- und ‘N
% krokodil); Suchhilfe kennenlernen. w
_5  Aufbau der Sinnerwartung beim Lesen durch

Nutzung des Kontextes, z.B. in Liickentexten,
zerschnittenen Geschichten oder Satzen.

‘8n)ysny "gz ‘assIuga)I] SWEBSUIBLIID) + ,93UT USFISM UUI) J9p UOA UdYIIYISaD”

Konkrete methodische Formate fiir die Strukturierung eines derart ,offenen Unterrichts” haben wir
zum einen in der ,lIdeenkiste Schriftsprache”, einer flexibel einsetzbaren Kartei fiir Lehrerinnen und
Lehrer, dargestellt (Brinkmann/Briigelmann 1993/2010). Dabei sind die Aufgaben und Aktivitdten im
Rahmen einer didaktischen Landkarte acht Lernfeldern zugeordnet, in denen alle Kinder wahrend
des Anfangsunterrichts Erfahrungen machen sollten - wenn auch auf unterschiedlichem Niveau. Zum
anderen haben wir als Alternative zum kleinschrittigen Fibellehrgang die ,ABC-Lernlandschaft” mit
Materialien zum selbststandigen Arbeiten fiir Grundschulkinder entwickelt.

2.3 Lesen lernt man durch Lesen

Das Ziel der Grundschule, die Lesefahigkeit aller Kinder moglichst weit zu entwickeln, lasst sich nur in
einem Unterricht erreichen, der Raum fiir die grofien Unterschiede in den Vorerfahrungen mit Schrift
gibt. Dabei miissen Leseaktivitdten als sinnvolle Tatigkeiten in einer anregenden Lesekultur erfahrbar
sein (vgl. ausfiihrlicher dazu Kapitel 4.4, Kompetenzbereich ,Lesen”). Das heif3t konkret:

¢ Im Klassenraum ist von Anfang an ein vielfaltiges Angebot an Bilder- und Kinderbiichern zuganglich,
das dem unterschiedlichen Kénnen und Interesse der Kinder entgegenkommt.

» Regelmafige ,freie Lesezeiten” mit individuell gewahlter Lektiire fordern einen selbstverstandlichen
Umgang mit Biichern.

 Das - oft dialogische - Vorlesen anspruchsvoller Kinderliteratur schafft {iber gemeinsame Lese-
erlebnisse reiche Gesprachs- und Schreibanlasse.

» Das Vorstellen individueller Lektiire in der Klasse und ihre Bewertung zum Beispiel tiber das Ankreu-
zen von Smileys, zunachst pauschal, dann zunehmend differenziert nach verschiedenen Kriterien,
noch spater in Form von frei formulierten Rezensionen, dienen der Reflexion des Gelesenen und
kdnnen das Interesse anderer Kinder wecken.

10
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» Kinder kommen lesend zu Wort, indem sie eigene und fremde Texte 6ffentlich vortragen, nachdem
sie sich gezielt auf das Vorlesen vorbereiten konnten. Lesepasse und spater Lesetagebiicher kdnnen
die Entwicklung der individuellen Lektiire auch fiir AuBenstehende nachvollziehbar dokumentieren.

« Digitale Medien konnen den Umgang mit den Printmedien durch ihre besonderen audiovisuellen
Mboglichkeiten sinnvoll unterstiitzen und ergéanzen (vgl. dazu auch Brinkmann 2004; 2013).

Parallel zu einer solchen Lesekultur werden der technische Aufbau der Schriftsprache und die Lese-
strategien immer wieder zum gemeinsamen Thema des Unterrichts gemacht. Auch das selbststandige
Verschriften eigener Worter unterstiitzt den Entwicklungsprozess beim Lesen, wenn bei der Suche nach
dem nédchsten Buchstaben das zu schreibende Wort immer wieder von Beginn an erlesen werden muss.

2.4 Durch freies Schreiben zur Rechtschreibung

Von Anfang an werden die Kinder dazu angeregt und dabei unterstiitzt, Giber das zu schreiben, was

ihnen wichtig ist: zuerst einzelne Worter, dann erste Satze und schlielich kleine Texte (vgl. ausfiihr-

licher dazu Kapitel 4.2, Kompetenzbereich ,Schreiben” und Kapitel 4.3, Kompetenzbereich ,Recht-

schreiben”). Dieses freie Schreiben hat drei wichtige Vorteile:

¢ Die Kinder kdnnen die Schriftsprache als ein machtiges Instrument erfahren und nutzen, um ihre
personlichen Vorstellungen beziehungsweise Erlebnisse festzuhalten und anderen mitzuteilen, und
gewinnen damit eine hohe Motivation, sich den Anstrengungen des Lesen- und Schreibenlernens zu
stellen.

¢ Durch die standige Analyse und Synthese von Wortern begreifen sie die alphabetische Struktur als

wesentliches Prinzip unserer Schriftsprache und festigen die einzelnen Laut-Buchstaben-Beziehun-

gen.

Das Verschriften der Worter auf dem jeweiligen Konnensstand ermdoglicht ein selbststandiges und

passgenaues Individualisieren trotz der Entwicklungsunterschiede von bis zu drei Jahren am Schul-

anfang.

2.5 Empirie zum lautorientierten Schreiben

Inzwischen liegen aus der deutschen und internationalen Forschung solide empirische Befunde vor,

die die besonderen Vorteile eines lautorientierten Verschriftens als Einstieg in die Rechtschreibent-

wicklung belegen (vgl. Hecker u.a. 2018).

* Vorschulkinder, die ohne Unterweisung zu schreiben beginnen, verschriften Worter zunachst nach
ihrer Aussprache, unabhangig von der Muttersprache.

* In der Entwicklung der Rechtschreibung vervollkommnen Kinder aller Leistungsgruppen zunachst

die lautgerechte Verschriftung von Wortern, ehe sie zunehmend Rechtschreibmuster verwenden.

Dies gilt auBerhalb des Ubungswortschatzes auch, wenn sie - wie in der DDR - einen von Anfang an

intensiven, orthografisch fokussierten Rechtschreibunterricht durchlaufen haben.

Untersuchungen an rechtschreibschwachen Schiilerinnen und Schiilern zeigen, dass ihnen oft - wie

bei Anfangern zunachst normal - die auditive Grobgliederung von Wértern nicht gelingt, bzw. sie

zumindest noch Schwierigkeiten bei der durchgéngig lautgerechten Verschriftung haben. Dasselbe

Problem zeigt sich bei jugendlichen und erwachsenen Analphabeten.

 Von einer orthografisch orientierten Rechtschreibforderung profitieren Kinder mit Rechtschreib-

schwierigkeiten erst richtig, wenn sie die lautgerechte Verschriftung von Wortern beherrschen.

Falschschreibungen préagen sich in der alphabetischen Phase nicht ein, denn die Kinder konstruieren

auch haufiger verwendete Worter immer wieder neu; und auch die Strategien der Kinder verfestigen

sich nicht, denn:

¢ Passend dazu finden deutschsprachige und angelsachsische Langsschnittstudien eine hohe Korre-
lation (um .60) zwischen friiher lautgerechter Verschriftung von Wortern und spaterer Richtig-
schreibung.

* Und schon in der ersten Klasse besteht zwischen der lautgerechten Verschriftung von Kunstwortern
und der normgerechten Schreibung von Realwdrtern ein sehr enger Zusammenhang (.80).

1
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2.6 Die ,Erwachsenenschrift” als Ziel

Auch wenn wir die lautgerechte Verschriftung der Kinder als entwicklungsgemafe Schreibform res-
pektieren, wird ihnen von Anfang an die ,Erwachsenenschrift” als Ziel verdeutlicht und sie wird ge-
nutzt, um den Kindern konkrete Modelle fiir Rechtschreibbesonderheiten zu bieten. Bewahrt haben
sich dafiir folgende methodische Formate (vgl. ausfiihrlicher zur Begriindung und zur methodischen
Konkretisierung die Beitrage in Brinkmann 2015, S. 44 ff. sowie S. 227 ff.):

« Schon die ersten Worter werden von der Lehrerin oder einer anderen schreibkundigen Person in
orthografisch korrekte ,Buchschrift libersetzt” und neben oder unter die Schreibversuche der Kinder
platziert, ,weil das so fiir andere leichter lesbar ist”.

 Sobald die Kinder Worter (weitgehend) lautgerecht verschriften, kann ihre Aufmerksamkeit zuneh-
mend auf die richtige Schreibweise gelenkt werden. Dafiir werden sie aufgefordert, in der ,Buch-
schrift-Ubersetzung” Punkte unter die Buchstaben zu setzen, mit denen sie ihre Wérter schon selbst
zutreffend verschriftet hatten:

e b R
Nl PHE/N N AsHA
ki PrE R

®
/’. » »

< Wenn die Kinder anfangen, kleine Texte zu selbst gewahlten Themen zu schreiben, brauchen sie
bestimmte Worter immer wieder. Aus jedem Text wahlen sie dann zwei bis vier solcher (fiir sie)
wichtigen Worter” und tibertragen sie in der ,Buchschrift” auf Karteikarten oder in ihr personliches
ABC-Heft. Hinzu kommen fiir alle Kinder nach und nach die haufigsten hundert (Funktions-)Wérter -
sofern sie Rechtschreibbesonderheiten enthalten. Dieser - teils individuelle, teils gemeinsame -
Grundwortschatz ist Gegenstand haufiger kleiner Selbst- oder Partnerdiktate, wobei das einzelne
Kind nur die Worter {ibt, mit denen es wirklich Schwierigkeiten hat.

» Zunehmend wird den Kindern selbst die Verantwortung fiir die Uberarbeitung ihrer Texte iibertra-
gen - mit Auftrégen, die sich an ihrem jeweiligen Entwicklungsstand orientieren (diese Entwick-
lungslogik spiegelt sich auch in den Arbeitsheften zur Rechtschreibung wider, sodass sie eine gute
Orientierung fiir die individuellen Uberarbeitungsauftrige bieten). Erst nach den Korrekturversuchen
der Kinder tiberpriift und berichtigt die Lehrerin den kompletten Text.

« Parallel dazu werden in der Klasse zwei- bis dreimal pro Woche Rechtschreibgesprache iiber ein be-
sonders schwieriges Wort oder einen Satz gefiihrt. Dabei werden alle (Faust-)Regeln und Strategien
immer wieder ausfiihrlich besprochen. Dass dieses Verfahren hoch wirksam ist und die Rechtschreib-
kompetenz der Kinder erheblich steigert, haben wir in einer aktuellen Studie belegen kdnnen,
bei der wir mit der Hamburger Schreibprobe (HSP) einen {iberdurchschnittlichen Lernzuwachs in
34 Klassen nachweisen konnten - besonders ausgepragt bei den schwacheren Schiilerinnen und
Schiilern.
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» Ausnahmen von Faustregeln - beispielsweise Worter mit ,Dehnungs-h” wie in Zahl oder mit
Doppelvokal wie in Moor - sammeln die Kinder nach und nach auf der entsprechenden Seite
fiir ,merk-wiirdige Worter” als Cluster (z.B. als Ausnahme vom <ie>: Igel, Tiger, Biber ...) im Heft
Rechtschreiben 3/4: Strategien, Faustregeln + Merkwiirdiges.

2.7 Die Bedeutung der Silbe im Spracherfahrungsansatz

Die Gliederung von Wortern in Silben spielt in der Lese- und Schreibdidaktik seit Langem eine Rolle.
Sie wird aber in verschiedenen Ansatzen ganz unterschiedlich - und unterschiedlich sinnvoll - genutzt
(vgl. Brinkmann 2015a).

Zunachst zur Sprechsilbe: Rhythmisch zu sprechen gehort fiir die meisten Kinder zu den Erfahrungen,
die sie liber Reime, Kniereiterverse und Klatschspiele aus ihrer Kleinkind- und Kindergartenzeit mit

in die Schule bringen. Diese lassen sich in der Vorschulzeit und am Schulanfang ausbauen, um den
Kindern zu helfen, ihre Aufmerksamkeit nicht nur auf die Bedeutung, sondern auch auf den Klang der
gesprochenen Sprache zu lenken. Dieser Perspektivenwechsel ist notwendig, um das alphabetische
Grundprinzip unserer Schrift verstehen zu konnen. Das bewusste Gliedern der gesprochenen Sprache
in Silben durch rhythmisches Sprechen und Klatschen, Schreiten oder Schwingen kann neben Anlaut-
und Reimspielen helfen, die Entwicklung der phonologischen Bewusstheit zu unterstiitzen (vgl. Kapi-
tel 3). Allerdings geht es hier immer um die Sprechsilbe - die Kinder klatschen ,Va-ter” genauso wie
»~Mu-tter” und rufen beim Versteckspiel ,, Eins - zwei - drei - ich ko-mme”.

Die in einigen Lehrwerken suggerierte Moglichkeit, sich die Doppelkonsonanz durch ,Erschwingen”
horbar zu machen wie in ,,éo_n;—&e/r” ist eine Illusion: Das kann man so nur schwingen und horen,
wenn man bereits weif3, dass das Wort mit <mm> geschrieben wird, und dann ist das Wort in Recht-
schreibsilben gegliedert. In Sprechsilben gesprochen und geschwungen wiirde es ,,§9;mmer" heiflen.

Auch das lautorientierte Schreiben mithilfe einer Anlauttabelle hat sich fiir die Entwicklung der
phonologischen Bewusstheit als bedeutsam erwiesen: Erst durch die Verwendung der Schrift lasst
sich der ununterbrochene Lautstrom, der beim Sprechen entsteht, sichtbar gliedern - nur so wird es
moglich, auch innerhalb der Worter die einzelnen Laute voneinander abzugrenzen.

Durch das lautorientierte Schreiben lernen die Kinder, die gesprochene Sprache zunehmend genauer
abzubilden. Aus den ersten Anlautschreibungen werden nach und nach immer vollstédndigere Worter.
Viele Kinder bilden im Laufe dieser Entwicklung liberwiegend die Konsonanten ab, weil sie sie beim
Sprechen im Mund besonders gut spiiren konnen. Bei den Konsonanten merken sie, dass etwas Neues
im Mund passiert und nutzen dieses Signal, um einen neuen Buchstaben aufzuschreiben.

Bei den Vokalen spiirt man im Mund nicht so viel - deshalb werden sie oft weggelassen. Hier kann die
Gliederung der Worter in Sprechsilben helfen, dass die Kinder ganz bewusst fiir jede Silbe nach einem
passenden Vokal (,Konig”, ,Kapitén®, ,besonderer Buchstabe”) suchen und so lernen, die Worter immer
lesbarer aufzuschreiben. Deshalb sind die Vokale in der Anlauttabelle der ABC-Lernlandschaft zum

raschen Erkennen rot markiert.

Spater spielt die Rechtschreibsilbe eine Rolle, wenn es darum geht, Worter am Zeilenende zu tren-
nen, — dafiir muss man bereits wissen, wie das Wort geschrieben wird und dass man Doppelkonso-
nanten in der Mitte trennt. Unsichere Kinder sollten den pragmatischen Tipp bekommen, so mit dem
Zeilenplatz umzugehen, dass sie am Zeilenende nicht trennen miissen.

Fir das Lesen kann die Silbengliederung in einer bestimmten Phase des Leselernprozesses eine
wichtige Hilfe sein: Wer noch miihsam einzelne Worter lautierend erliest, hat bei langen Wortern das
Problem, dass er am Ende des Wortes nicht mehr weif3, was er am Anfang lautiert hat. Dann ergibt sich
fiir das Wort keine Klanggestalt, aus der man die Bedeutung erschliefen kann. Das ist aber fiir das
sinnverstehende Lesen unabdingbar. Was hat man vom Lesen, wenn man nicht versteht, worum es
geht? Hier kann eine Gliederung helfen, sich silbenweise das Wort zu erschlieBen und es zu verstehen.
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Unsinnig ist es jedoch, ganze Texte oder gar Biicher Wort fiir Wort in Silben zu zergliedern, denn
damit wird das fliissige Lesen auf Dauer behindert und so manche Wortbedeutung lasst sich schwe-
rer erschlieBen, weil der bedeutungstragende Wortstamm manchmal durch die Silbe zerteilt wird
(lau-fen statt lauf-en). Fiir manche Kinder ware es eine grofere Hilfe beim Lesen, wenn man fiir sie
die mehrgliedrigen Grapheme (wie z.B. sch, ch, st, sp, €i, eu, au, du, ie) im Text markieren wiirde, damit
sie bei der Buchstaben-Laut-Zuordnung nicht auf Abwege geraten.

2.8 Fazit: Lesen- und Schreibenlernen auf eigenen Wegen - aber nicht allein

Unterrichten nach dem Spracherfahrungsansatz bedeutet also nicht, die Kinder schreiben zu lassen,
,wie sie wollen”, - sondern wie sie kénnen. Vor allem aber werden die Kinder nicht ,allein” gelassen
(Andresen 2008), sondern erleben das Lesen und Schreiben in einer anregenden Schriftkultur mit
vielfaltigen Herausforderungen und konkreter Unterstiitzung.
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4 DIE FUNF KOMPETENZBEREICHE

In den ,Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule” (Beschluss der Kultusministerkonferenz, 2015)
finden sich zum Fach Deutsch folgende Hinweise:

»Sprache ist Schliissel zum Welt- und Selbstverstindnis und Mittel zwischenmenschlicher Verstédndigung.
Sie hat eine grundlegende Bedeutung fiir die kognitive, emotionale und soziale Entwicklung der Kinder.
(...) In der Grundschule erweitern die Kinder ihre Sprachhandlungskompetenz in den Bereichen des Spre-
chens und Zuhdrens, des Schreibens (Schreibfertigkeit, Rechtschreiben, Texte schreiben), des Lesens und
Umgehens mit Texten und Medien sowie des Sprachwissens und entwickeln Sprachbewusstheit. Diese
Kompetenzbereiche des Deutschunterrichts sind in allen Jahrgangsstufen aufeinander bezogen und im
Sinne eines integrativen Deutschunterrichts miteinander verkniipft. (...) In seinem Zentrum steht in den
Jahrgangsstufen 1 und 2 der Schriftspracherwerb in der engen Verzahnung von Lesen und Schreiben. Die
Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler im Umgang mit Schrift differieren beim Schulanfang stark.
Deshalb benétigen Kinder individuelle Lernzeiten und individualisierende Lernangebote fiir das Lesen-
und Schreibenlernen. (...)

Beim Schriftspracherwerb ist das lautorientierte Schreiben ein Entwicklungsschritt auf dem Weg zum
normgerechten Schreiben. Das Kind wird ausgehend von seinen laut-orientierten Verschriftungen von
Anfang an systematisch an das orthografisch korrekte Schreiben herangefiihrt. Orientiert an fundierten
Modellen der Fachwissenschaft und Fachdidaktik unterstiitzt der Unterricht diese individuellen Entwick-
lungen.

Dem Verfassen eigener Texte, das der Kommunikation sowie der gedanklichen Auseinandersetzung dient
und einen kreativen Umgang mit Sprache ermdglicht, kommt in allen Jahrgangsstufen eine besondere
Bedeutung zu. Anhand vielféltiger Formen und Funktionen des Schreibens entwickeln die Schiilerinnen
und Schiiler die Bereitschaft und Féhigkeit, Texte zunehmend eigenstdndig, zielorientiert, situations- und
adressatengerecht zu verfassen und sprachlich differenziert zu gestalten. Dazu gehért der Erwerb von
Rechtschreibkompetenz, der Erfahrungslernen, Beherrschung von Rechtschreibregeln und Anwenden von
Rechtschreib- und Korrekturstrategien beinhaltet. Diese Aufgabe, die als Prozess betrachtet und doku-
mentiert wird, richtet sich am individuellen Lernstand der Schiilerinnen und Schiiler aus. Sie setzt sich

im Sekundarbereich fort.(...)

Lesen stellt komplexe Anforderungen an das Kind und wird um den Kontext eines breiten Textangebots in
verschiedenen Medien erweitert. Die Kinder erwerben Lesetechniken und -strategien ebenso wie Lesefliis-
sigkeit. Sie erlangen dadurch die Maglichkeit, sich verschiedenste Texte selbststdndig zu erschlieSen, sie
zu nutzen und dariiber mit anderen zu kommunizieren. Das Présentieren von eigenen und vorgegebenen
Texten ermaoglicht es den Kindern, Erfahrungen mit Vorlesetechniken und nonverbalen Kommunikations-
elementen zu sammeln, die ihnen bewusst machen, wie die Wirkung von Inhalten beeinflussbar ist.”

Diese Empfehlungen spiegeln sich in den
fiinf Kompetenzbereichen der ABC-Lern-
landschaft wider. Im Sinne der engen Ver-
zahnung der verschiedenen Kompetenzen
haben wir den Bereich des Untersuchens
von Sprache und Sprachgebrauch in die
Bereiche Schreiben und Rechtschreiben in- Sprechen
tegriert. Dort werden sie in funktionalem und

. . Zuhoren
Gebrauch aufgegriffen und in sinnvollen
Zusammenhangen bearbeitet. Der sehr
komplexe Bereich Schreiben wird in den
Bereichen Texte verfassen, Rechtschreiben Competenbereiche e — —— o _
und Handschrift entwickeln entfaltet. e ot e s e g
Die fiinf Kompetenzbereiche bilden die RIS EIE o ’ : e e
Saulen der Unterrichtsorganisation:

Handschrift
entwickeln

Erzéhlen,

‘gebrauch untersuchen
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41 Der Kompetenzbereich ,Erzdhlen, Sprechen und Zuhoren” (Lila)

A

% LERNLANDSCHAFT me

Erzdhlen, Sprechen
und Zuhoren

Die Kartei zum selbststandigen Arbeiten

411 Erzdhlen, Sprechen, Zuh6ren

Sprechen und Zuhoren sind Basiskompetenzen, die Auswirkungen auf alle anderen Kompetenzberei-
che wie auch alle anderen Facher haben. Gezieltes Zuhoren, Riickmeldungen zum Gehdrten zu geben
oder sich dariiber auszutauschen gilt es fiir viele Kinder - ebenso wie das adressatengerechte Spre-
chen - noch zu schulen. Das Vortragen ist ein weiterer Baustein, der auch in der kiinftigen Berufswelt
immer wichtiger wird.

Das Sprechen iiber eigene Ideen, Gefiihle, Weltanschauungen und Erlebnisse ist ebenfalls ein Punkt,
der im Unterrichtsgeschehen einen festen Platz haben sollte. Bilderbiicher mit philosophischen Fragen
bieten sich hier an, um mit der ganzen Lerngruppe ins Gesprach zu kommen und auch das Begriinden
und Argumentieren zu liben. Das gezielte Zuhdren beim Vortragen der Geschichten und Ergebnisse
anderer kommt dabei immer mit zum Tragen. Riickmeldungen und Kommentare der anderen Kinder
zum Gehorten, die von den Vortragenden selbst eingeholt werden kdnnen, fordern das aktive Zuhoren.

Das Erzahlen unterscheidet sich noch einmal deutlich vom Sprechen und ist eine wichtige Vorausset-
zung fiir den Schreibprozess. Beim Erzédhlen gibt es in der Regel nur einen Sprecher, beim Sprechen
oder einer Unterhaltung wechseln sich die Sprecher ab (,turn-by-turn-talk”, vgl. Hausendorf/Quasthoff
1996, S. 19). Erzahlungen kann man nur gut folgen, wenn zu Beginn in den Kontext (WER spielt mit,
WAS passiert?) eingefiihrt wird und die Worter und Inhalte im Text dann in sinnvoller Weise, also
Jkohdrent” miteinander verkniipft werden. Dies lasst sich beim miindlichen Erzahlen iiben. Wer genii-
gend erzéhlte oder vorgelesene Geschichten hort, bildet mit der Zeit Muster (,innere Drehbiicher”)
aus, die helfen, selbst Geschichten erzahlen zu kénnen. Kinder, denen viel vorgelesen wird und wurde,
sind also deutlich im Vorteil. Sie haben ein breites Repertoire an inneren Drehbiichern, auf das sie
zurtickgreifen konnen - erst miindlich, spater auch schriftlich.

Es gibt verschiedene Formen der Erzahlung: Erlebniserzahlungen, Nacherzahlungen, Erzahlungen zu
Abbildungen und anderen Impulsen, Reihum-Geschichten, Quatsch-Geschichten, Fabeln und Marchen
u.v.m. Einige davon und auch verschiedene Situationen des Sprechens, gilt es vorrangig zu schulen. In
den Morgen- oder Erzahlkreisen handelt es sich in der Regel um Erlebniserzahlungen, d.h. hier haben
wir eine Situation, in der die Sprecherrolle standig wechselt. Doch haben nicht alle Kinder viel Selbst-
erlebtes zu erzahlen. Um auch diese Kinder zu ermutigen, sind andere Formen des Erzahlens not-
wendig. Anregungen dazu finden Sie in der Kartei ,Erzéhlen, Sprechen und Zuhéren” (siehe S. 28).
Diese konnen immer wieder abgewandelt und auch in der Gro3gruppe eingesetzt werden, um so
eine Erzahlkultur entstehen zu lassen.

Auch eine Unterhaltung ist nur moglich, wenn alle Beteiligten von Beginn an wissen, worum es

geht, also den Kontext kennen. Grundsétzlich ist der Ubergang von einer Unterhaltung zum Erzéhlen
flieBend und im Unterrichtsgeschehen nicht immer ganz klar abgrenzbar. Insbesondere dann nicht,
wenn der kindliche Erzdhler zu Beginn noch viel Unterstiitzung durch die Lehrerin oder andere Kinder
bendtigt, um seine Erzahlung nachvollziehbar zu schildern. Dies ist jedoch ein ganz normaler Prozess,
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der sich leicht durch ein Bild verdeutlichen lasst: Am Anfang braucht der kindliche Erzahler immer noch
Anschwung, um die Geschichte am Laufen zu halten, wie das kleine Kind Anschwung beim Schaukeln
braucht. Mit der Zeit wird dies immer weniger, das Kind kann alleine die Schaukel in Bewegung setzen
und der kindliche Erzdhler alleine die Erzéhlung starten.

Der Erwerb der Erzédhlkompetenz ist nicht trennbar vom Spracherwerb. Wer erzahlen will, muss sowohl
einen Wortschatz zur Verfligung haben als auch Satze bauen konnen. Dies ist natiirlich insbesondere
bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache zu beachten.

4.2 Dialogisches (Vor-)Lesen

Die Voraussetzungen, mit denen Kinder eingeschult werden, sind auch in diesem Kompetenzbereich
sehr unterschiedlich. Um Kinder mit wenig Vorerfahrung bei der Entwicklung von Erzahlfahigkeit zu
unterstiitzen, bieten sich Imitationen familienahnlicher Vorlesesituationen an. Dialogisches (Vor-)Lesen,
bei dem parallel zum Betrachten des Buches iiber einzelne Situationen, Bilder oder den Fortgang der
Geschichte gesprochen wird, ist hier eine Moglichkeit, dies in den Klassenalltag zu integrieren. In freien
Lesezeiten bietet es sich an, mit einzelnen Kindern in kleineren Gruppen ein Buch zu lesen, die Bilder
zu betrachten und Fragen zum Gelesenen zu stellen. Der Austausch ist dabei entscheidend. Auch das
Lesen und Vorlesen zu Hause spielt hier eine wichtige Rolle. Tipps fiir Eltern, was sie dabei bedenken
und beachten konnen, finden Sie auf der Kopiervorlage KV 104.

Das dialogische (Vor-)Lesen, das sich vom klassischen monologischen Vorlesen unterscheidet, bezieht
den oder die kindlichen Zuhérer aktiv in das Geschehen mit ein. AuBert ein Kind eine Frage, sollte fiir
die Beantwortung bzw. ein Gesprach dariiber immer Platz sein. Die Kinder sollten zum Fragenstellen
ermutigt werden, auch wenn dies scheinbar erst einmal vom Buch wegfiihrt. Das Kind stellt in derlei
Situationen selbst einen Lebensweltbezug her oder hat einen fiir sich relevanten Einfall. Auch Fragen
der Lehrkraft konnen einen solchen Prozess in Gang setzen. Das Bilderbuch als Erzahlgeriist bietet da-
bei besonders Kindern mit Migrationshintergrund die Chance der visuellen Unterstiitzung, die hier nicht
wie bei vorgefertigtem Sprachlernmaterial kiinstlich geschaffen werden muss, sondern bereits vorhan-
den ist. Gemeinsames Nachdenken iiber die Bilder, einzelne Worte und Wortbedeutungen sowie das
gemeinsame Vorausdeuten oder Weiterspinnen der Geschichte (Antizipieren) fordern Wortschatz, freies
Sprechen, die Lust an Biichern und das Erzahlen selbst. Ziel des dialogischen (Vor-)Lesens ist es, vom
Buch immer mehr zum Erzdhlen zu gelangen und den kindlichen Zuhorer immer mehr zum Erzahler
werden zu lassen. Meist geschieht dies insbesondere bei Kindern mit wenig Vorleseerfahrung je-

doch nicht sofort. Die Praxistipps zeigen Moglichkeiten des Anbahnens auf (vgl. Reiske 2011).

Praxistipps:

e Verweilen auf einzelnen Seiten und Wiederholen von Textpassagen, dabei Tempo und Kommuni-
kation dem Sprachniveau der jeweiligen Kinder anpassen.

» Das wiederholte Lesen desselben Buches steigert die Sprachkompetenz erheblich, da es dem
Aufbau narrativer Strukturen dient.

« Kinder bereits vorgelesene Geschichte selbst erzahlen lassen. (Hier lohnt der Blick, ob narrative
Strukturen bereits eigenaktiv umgesetzt werden kénnen.)

» Das Benennen von Dingen ist besonders fiir Kinder mit Migrationshintergrund eine hilfreiche
Ubung zur Wortschatzerweiterung.

* Definitionen, Beschreibungen, Umschreibungen und Erweiterungen der Kinder herausfordern.

« Das Einbringen eigener Erfahrungen wertschatzen, denn dies zeigt, dass Kinder sich mit dem
Lese- bzw. Erzahlstoff identifizieren.

* Gemeinsames Deuten von Bildern und Illustrationen.

e Den Lebensweltbezug erfragen (Kennst du das?).

» Das Vorausdeuten und Weiterspinnen einer Geschichte oder das Erfinden eines anderen
Schlusses sind Moglichkeiten, die Erzahlfahigkeit des einzelnen Kindes ganz bewusst zu schulen.
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Erzéhlen, Sprechen
und Zuhdren

41.3 Die Kartei ,Erzdhlen, Sprechen und Zuhoren”

Diese Kartei bietet unterschiedlichste Sprech- und Erzdhlanlasse, die verschiedene Teilkompetenzen -

entsprechend den KMK-Standards - fordern und herausfordern:

« ,Was kann ein guter Erzéhler?” - Beim Erfinden und Losen von Rétseln, wenn sie Entscheidungen
treffen und begriinden, von eigenen Erfahrungen zielgerichtet berichten oder zu unterschiedlichsten
Impulsen frei oder geleitet erzahlen, trainieren Kinder ihre Kompetenzen im Bereich des Erzdhlens.

» ,Was kann ein guter Zuhdrer?” - diese Frage steht im Fokus, wenn anderen aktiv zugehort wird und
das AuBern von hilfreichen Riickmeldungen trainiert wird. Beide Kompetenzen kénnen sowohl von
den Kindern eingeschatzt als auch als Schwerpunkte in der Entwicklung gesetzt werden.

Die vielen (rein) visuellen Impulse haben einen so hohen Aufforderungscharakter, dass auch noch
nicht lesende Kinder schnell ins Erzdahlen kommen konnen. Das kontextualisierte und koharente Spre-
chen und Erzahlen kann in unterschiedlichen handlungs- und produktionsorientierten Verfahrenswei-
sen geiibt werden, z.B. in verschiedenen Varianten des szenischen Spiels.

Erlebniserzahlungen kdnnen auch anders geschehen als im klassischen Morgenkreis am Montag.
Anregungen dazu samt Erzahlleitfaden auch fiir Nichtleser und viele weitere Ideen und Impulse zu
alternativen Gesprachen in gemeinsamen Kreissituationen finden sich ebenfalls in der Kartei.

Die Karten der Kartei kdnnen sowohl in Partnerarbeit, Gruppenarbeit oder in der gesamten Lern-
gruppe eingesetzt werden, viele davon auch variabel. Sinnvoll ist es, wenn alle Arbeitsergebnisse zu-
mindest einer kleinen Gruppe prasentiert werden.
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4.2 Der Kompetenzbereich ,Schreiben” (Blau)

Lisa Brin
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4.21 Ein Werkzeug zum Schreiben - die Anlauttabelle

Die Vorerfahrungen der Kinder mit Schrift sind zu Beginn der 1. Klasse sehr unterschiedlich. Einige Kin-

der kdnnen bereits einzelne Worter oder sogar schon Satze oder kurze Texte schreiben, andere Kinder

koénnen zwar ihren eigenen Namen mit den passenden Buchstaben aufschreiben, wissen aber noch

nicht, dass diese Buchstaben fiir bestimmte Laute stehen (siehe die Kapitel 1, 2 und 6). Um diese unter-

schiedlichen Vorerfahrungen zu beriicksichtigen und aufzugreifen, sollten die Kinder in der Schule die

Maoglichkeit bekommen, sich nicht nur mit Buchstaben und Woértern zu beschéaftigen, sondern auch zu

erleben, welches Potenzial darin steckt, Schrift zu gebrauchen und Schrift als personlich bedeutsam zu

erleben. Mit Schrift kann man:

« andere an eigenen Erlebnissen, Gedanken und Ideen teilhaben lassen,

* mit anderen kommunizieren - auch wenn diejenigen ganz weit weg sind (z.B. Textnachrichten, Briefe
und Postkarten schreiben),

« Notizen machen, um sie als Merkhilfen zu nutzen (z.B. Einkaufszettel schreiben, Hausaufgaben notieren),

« etwas fiir jemanden aufschreiben, das man besser schreiben als sagen kann (z.B. einen Freundschafts-
brief schreiben),

« die eigenen Gedanken kldren (z.B. Tagebuch schreiben),

 durch das Vorlesen und spater das Selberlesen neue Geschichten kennenlernen, etwas lber die Welt
und die Perspektiven anderer erfahren und sich dadurch neue Horizonte eréffnen.

Deshalb sollen die Kinder in der Schule von Beginn an dabei unterstiitzt werden, selbststandig kleine
Texte zu verfassen (vgl. KMK-Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule 2015), die mit zunehmendem
Kénnen immer komplexer und immer mehr aus- und iiberarbeitet werden, um von den Leserinnen und
Lesern dann immer lieber und leichter gelesen werden zu kénnen.

Besonders der grofie Bereich der Rechtschreibung findet erst bei der Uberarbeitung der Texte und
damit beim ,Ubersetzen” in eine leserfreundliche Form die Bedeutung, die ihm zusteht und fiir die es
sich lohnt, immer wieder (iber die Rechtschreibung nachzudenken und schwierige Wérter zu iiben.
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Damit die Kinder moglichst schnell in der Lage sind, sich tiber Schrift anderen mitzuteilen und Notizen
oder Erlebnisse festzuhalten, bekommen sie eine Anlauttabelle (vgl. Kapitel 3.2) als Werkzeug zum
Schreiben. Auf der Anlauttabelle kdnnen die Kinder iiber die abgebildeten Begriffe fiir jeden gespro-
chenen Laut einen passenden Buchstaben finden. Beim Schreiben sprechen sie sich die Woérter deut-
lich vor und tibersetzen die wahrgenommenen Laute in entsprechende Buchstaben. Zunehmend ver-
schriften die Kinder die Lautfolge so genau, dass ein Dritter sie wieder erlesen kann. Dadurch erkennen
sie das alphabetische Prinzip als wesentliches Merkmal unserer Schrift. Auf dieser Basis kann dann
das weitere Lernen von Strategien und Faustregeln aufgebaut werden (siehe Kapitel 4.3, ,Kompetenz-
bereich Rechtschreiben”). So lernen die Kinder mit der Zeit immer besser, moglichst gut lesbar, also
orthografisch korrekt zu schreiben.

Praxistipp:

Zur Einfuihrung bietet es sich an, gemeinsam mit den Kindern einfach strukturierte Worter mithilfe
des Anlautposters im Klassenzimmer an die Tafel zu schreiben. Zum Beispiel so: ,Heute wollen wir
das Wort ROSA schreiben. Was klingt vorne im Wort?“ Einige Kinder werden dies schnell wissen
und laut ,Rrrrrr” rufen. Das laute In-die-Klasse-Rufen ist bei diesem Spiel erwiinscht, weil es denje-
nigen Kindern hilft, die diese Aufgabe alleine noch nicht bewaltigen kdnnen. So wird ihnen immer
deutlich vorgemacht, wie es geht. Damit das Ganze nicht zu schnell ablauft und alle Kinder alles
genau mitverfolgen konnen, sollten Sie immer erst abwarten, bis Sie von vielen Kindern héren, was
Sie tun sollen: ,Bei welchem Bild in unserer grolen Anlauttabelle kann ich den passenden Buch-
staben finden?” ,Beim ROBOTER!” Dann gehen Sie zur Anlauttabelle, zeigen auf den Buchstaben,
schauen ihn genau an und schreiben ihn dann an die Tafel. In dieser Phase ist es fiir die Kinder
leichter, wenn Sie nur die grofien Buchstaben verwenden.

Danach geht es weiter: ,Was klingt im Wort ROSA nach dem RRRRR?” usw.

Haben die Kinder dieses Prinzip verstanden, konnen sie selbststandig erste Worter aufschreiben.
Uber mehrere Wochen hinweg wird so auf die oben geschilderte Weise immer wieder demons-
triert, wie das Schreiben mit der Anlauttabelle funktioniert, bis Sie sicher sind, dass es alle Kinder
verstanden haben. Bei den schriftunerfahrenen Kindern kénnen Sie sich in der freien Arbeitszeit
auch immer wieder dazusetzen und sie beim lautierenden Schreiben unterstiitzen. Folgende Wor-
ter - nach Schwierigkeit beim Schreiben sortiert - eignen sich zum gemeinsamen Lautieren und
Aufschreiben: LAMA, LISA, LENA, MAMA, MIRA, ARA, OMA, NIL, WAL, WO, OPA, SOFA, UFO, ROT, WUT,
FOTO, SALAT, MONAT, MUSIK, RADIO, ROSE, DINO, PAPA, TON, TELEFON, ELEFANT, HUT, SAFT, FILM,
ZELT, HOTEL, ROSE, DAME, DOSE, HOSE.

Zunachst bilden die Kinder beim Schreiben meist besonders auffallige Laute ab - zum Beispiel TMT fiir
~Jomate”. Bei zunehmend vollstandiger Abbildung der Laute gelingen oft schon korrekte Schreibun-
gen: MAMA, PAPA, MUT. Bei anderen passieren typische Fehler: FOGL, AOTO. Komplexere Worter blei-
ben zunachst - weil lediglich lautorientiert verschriftet, wie zum Beispiel FARAT - noch unvollstandig.
Diese ,falschen” Schreibungen pragen sich in dieser Phase nicht ein, weil die Kinder die einzelnen
Worter immer neu lautierend zusammensetzen (siehe auch die Kapitel 2.4 und 2.5).

Praxistipp:

Um die Eltern {iber das Schreiben mit der Anlauttabelle zu informieren und ihnen Tipps zum
Umgang mit Fehlern sowie zum ,Ubersetzen” in Buchschrift zu geben, finden Sie in den Kopier-
vorlagen einen Elternbrief (KV 111). Zudem konnen Sie fiir den Elternabend die Anlauttabelle mit
den verfremdeten Zeichen (KV 25, siehe auch Kapitel 8, ,Elternarbeit”) nutzen.

Je gelibter die Kinder im Umgang mit der Anlauttabelle und mit dem Schreiben der Buchstaben wer-
den, umso vollstandiger werden die Worter und umso weniger wird die Anlauttabelle als Hilfsmittel ge-
braucht. Viele Kinder schauen nach kurzer Zeit langst nicht mehr bei allen Lauten auf die Tabelle, son-
dern wissen schon bald bei vielen Anlauten, welche Buchstaben dazu passen. Besonders die Buchstaben
aus ihrem eigenen Namen kénnen die meisten Kinder schon rasch ohne Hilfe der Anlauttabelle nutzen.
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Praxistipp:

Fir Kinder mit anderer Muttersprache und Kinder, die eher spracharm aufgewachsen sind, bieten
die ,Lausch-Werkstatt” und die ,Buchstaben-Werkstatt” mit Bildern zu fast 400 Begriffen eine gute
Unterstiitzung zur Wortschatzerweiterung.

Mithilfe der Anlauttabelle gelingt es einigen Kindern schnell, mehrere zusammenhangende Satze zu
schreiben, fiir andere ist es schon eine grofie Leistung, wenn sie einzelne Worter zu Papier bringen. Je
mehr Gelegenheit die Kinder zum eigenstandigen Schreiben haben, desto besser kdnnen sie in ihrem
individuellen Schreibentwicklungsprozess unterstiitzt werden.

Mit wachsender Schreiberfahrung konnen die Kinder sich in zunehmendem Maf3e auf das Verfassen
erster kleiner Texte konzentrieren. Aus der Schreibprozessforschung wissen wir, dass gute Texte Zeit
brauchen, um zu wachsen und in der Regel mehrere Phasen durchlaufen miissen, bis sie schliefilich
fertig sind. Fiir die Grundschule hat Gudrun Spitta aus diesen grundlegenden Erkenntnissen der
Schreibprozessforschung das ,Generalisierte Schreibprozessmodell” entwickelt, in dem sie die we-
sentlichen Ablaufe beim Schreiben von Texten aus den verschiedenen Modellen zusammengefasst hat
(vgl. Spitta 1998). Diese Phasen finden sich auch in den KMK-Standards zum Texte-Verfassen wieder.
Der folgende Uberblick erliutert diese Phasen:

* Den ersten Schritt bilden immer Motivations- und Zielbildungsprozesse, man braucht einen guten -
meist personlichen - Grund, der es lohnend macht, die Miihen des Schreibens auf sich zu nehmen.

« Hat man ein solches Schreibziel vor Augen, muss man sich gedanklich mit der Sache auseinanderset-
zen und die Prozesse zum Gedanken-Generieren und Wissen-Aktivieren in Gang bringen, um z.B.im
Gesprach mit anderen oder beim Stobern in Biichern erste Ideen fiir die Umsetzung zu entwickeln.
Dabei entsteht im Kopf schon eine vorlaufige, sprachlich noch nicht unbedingt fassbare Form des
Textes.

e Erst dann ist es sinnvoll, in die Produktionsprozesse einzusteigen, also mit dem Schreiben zu begin-
nen. Oftmals ist dies kein geradliniger Vorgang, sondern man springt ab und zu beim Schreiben zwi-
schen einzelnen Textstiickchen hin und her - kehrt aber meist wieder zum linearen Hintereinander
zuriick.

« Ist man beim Schreiben ans Ende gekommen, ist noch lange nicht Schluss: Nun setzen die Evalua-
tionsprozesse ein - der Text muss kritisch auf seine inhaltliche Stimmigkeit, auf seine Verstandlich-
keit, die Eignung der Ausdrucks- und Stilmittel hin tGberpriift werden. Dafiir ist es notwendig, die Per-
spektive zu wechseln und den Text mit den Augen eines fremden Lesers genau durchzugehen und
dann gegebenenfalls zu liberarbeiten. Diese Fremdsicht gelingt leichter, wenn man andere Leserin-
nen und Leser hinzuzieht bzw. selber den Text anderen vorliest und um entsprechende Riickmeldung
bittet. Je nach Ergebnis dieser Uberpriifung zeigt es sich, ob der Schreibprozess als gelungen und
abgeschlossen betrachtet werden kann oder ob man die verschiedenen Stationen noch einmal
durchlaufen muss.

Die ABC-Lernlandschaft bietet den Kindern deshalb unterschiedliche Werkzeuge fiir das Schreiben
einer Geschichte - von der ersten Schreibidee und der groben Planung iiber den ersten Entwurf und
die Uberarbeitung bis hin zur Veréffentlichung und Vorstellung eines Textes:

= Wie entwickelt man eine Schreib-ldee?

Welche Methoden gibt es, um einen Text zu planen?

» Was muss man beim Schreiben eines Entwurfs beachten?

Welche Hilfen kann man bei der Uberarbeitung nutzen?

» Wo und wie kann der Text veroffentlicht werden?

Wie kann man anderen einen fertigen Text vorstellen?

L[]

L]
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Freie Schreibzeit

4.2.3 Freie Schreibzeit

Dariiber hinaus brauchen die Kinder in der Schule Zeit und Freirdume, in denen sich Schreibmotive,
-ideen und -formen entwickeln kdnnen, zum Beispiel in der ,Freien Schreibzeit”. Hier kénnen die Kin-
der entscheiden:

= was sie schreiben wollen (Inhalt, Textsorte ...),

< mit wem sie schreiben wollen (alleine, zu zweit oder in einer Gruppe),

welche Hilfen sie nutzen wollen (Ideennetz, Biicher, Stichpunkte ...),

* wie sie schreiben wollen,

« fiir wen sie schreiben wollen (fiir andere Kinder, fiir sich selbst, nur fiir eine bestimmte Person),

« wo sie schreiben wollen (im Flur, auf dem Fufiboden, im Liegen ...) und

= wie viel sie schreiben wollen.

Vielen Kindern ,spuken” dazu schon viele interessante Ideen im Kopf herum, andere lassen sich von
Schreibanregungen wie Bildersammlungen, schonem Papier, unterschiedlichen Papiersorten und
Lineaturen und verschiedenen Schreibgeraten inspirieren. Manche Kinder bringen wenig oder gar
keine Motivation zum Schreiben eigener Texte mit. Hier ist die Lehrerin besonders gefragt, durch
Anregungen oder erste Ideen, personliche Interessen und Bediirfnisse des Kindes aufzugreifen und
dariiber die Motivation zu wecken. Das gemeinsame Lesen und Besprechen unterschiedlicher Kinder-
literatur erdffnet den Kindern dabei viele Moglichkeiten des Schreibens. Sie erkennen: Eine Autorin
oder ein Autor darf selbst entscheiden, was sie oder er wie aufschreiben will. Blicher bieten Ideen,
unterschiedliche Textmuster und Informationen, die die Kinder auf ihre eigenen Texte {ibertragen
konnen. Viele Kinder nutzen das freie Schreiben auch gerne dazu, in andere Rollen zu schliipfen
oder die eigene ,ungerechte” Welt ein Stiickchen ,gerechter” zu machen.

Um Hilfe beim Uberarbeiten von Texten zu bekommen, kénnen andere Kinder in der ,Freien Schreib-
zeit” zur Schreibkonferenz eingeladen werden. Hier stellt das Autorenkind zwei ausgewahlten Kindern
seinen Textentwurf vor und bekommt durch ihre Riickfragen und Tipps die Zuhorer- bzw. Leserperspek-
tive gespiegelt. Diese Anregungen kann das Autorenkind fiir die Uberarbeitung seines Textes nutzen.

Damit sich die Miihe einen Text zu schreiben - von der ersten Schreib-ldee {iber die Uberarbeitung bis
zur Veroéffentlichung - lohnt, miissen die Kinder im Unterricht regelmaflig die Moglichkeit haben, ihre
fertigen Geschichten den anderen Kindern zu prasentieren. Bei diesen Autorenlesungen erfahrt das
Kind eine Wertschatzung seiner Arbeit - auch als Grundlage fiir die Motivation zum Schreiben weiterer
Texte. Dariiber hinaus bietet die Autorenlesung fiir alle Kinder immer wieder neue Ideen fiir das
Schreiben und Gestalten eigener Geschichten und Texte.

Eine Elterninformation zur ,Freien Schreibzeit” finden Sie bei den Kopiervorlagen (KV 112).

4.2.4 Das Heft ,Schreiben 1/2 - Worter und erste Texte”

In diesem Heft konnen die Kinder arbeiten, wenn sie verstanden haben, wie sie mithilfe der Anlautta-
belle Worter lautgerecht aufschreiben kdnnen, und es bereits schaffen, mehrere Buchstaben eines
Wortes zu verschriften. Der Zeitpunkt, an dem die Kinder mit diesem Heft beginnen sollten, und folg-
lich auch die Zeitpunkte, zu denen sie die einzelnen Fuchs-Seiten bearbeiten, werden von Kind zu Kind
variieren. Die ersten Kinder lesen ihre eigenen Texte bereits selbst vor, wenn andere Kinder noch ein-
zelne Worter schreiben.

Das Heft bietet den Kindern wichtige Hilfen und Werkzeuge zum Schreiben. Zusatzliche Moglichkeiten
fiir die Kinder, fiir sie wichtige Worter und Texte aufzuschreiben - zum Beispiel in der ,Freien Schreib-
zeit” und innerhalb von Klassenprojekten - unterstiitzen dabei die Entwicklung der Kinder, zu kompe-
tenten Schreiberinnen und Schreibern zu werden.
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Inhaltlich gliedert sich das Heft in zwei Teile:

1. Worter schreiben

Hier horen die Kinder die Worter nach ihren Lauten ab und nutzen die Anlauttabelle als Hilfsmittel zur
Verschriftlichung. Hinweise und Tipps helfen den Kindern dabei, immer komplexere Wérter schreiben
zu konnen und erste Einsichten in die Orthografie zu gewinnen. Ergdnzend bietet das Heft immer wie-
der Seiten, die die Kinder anregen, fiir sie personlich wichtige und interessante Worter aufzuschreiben.

2. Texte schreiben

Verschiedene Schreibanregungen helfen den Kindern, erste Geschichten zu erfinden und sich dann im
weiteren Verlauf an unterschiedliche Textsorten heranzuwagen. Die Kinder lernen nach und nach die
verschiedenen Schritte des Texte-Verfassens kennen: eine Schreib-ldee finden, einen Text planen,
einen Text schreiben, einen Text iiberarbeiten, einen Text veroffentlichen und einen Text vorstellen.

Die Aufgaben sind so gestaltet, dass sie von den Kindern selbststéndig bearbeitet werden konnen:
Symbole und Beispiele zeigen, wie die jeweilige Aufgabe zu l6sen ist; alle verwendeten Symbole sind
auf der vorderen Umschlagseite erklart. Die einfachen Aufgabenstellungen in BLOCKSCHRIFT (im ers-
ten Teil) lassen sich von Leseanfangerinnen und Leseanféngern besonders leicht erlesen. Da die Aufga-
ben dieses Heftes mit ansteigendem Schwierigkeitsgrad konzipiert wurden, ist hier eine systematische
Bearbeitung von vorne nach hinten sinnvoll.

Inhaltsverzeichnis

Im Inhaltsverzeichnis sind die Fuchs-Seiten jeweils mit dem Fuchssymbol markiert. Haben die Kinder
eine Fuchs-Seite fertig bearbeitet, kann sie - nach abschlieRender Kontrolle und Riickmeldung durch
die Lehrerin - hier abgehakt werden.

Teil 1: Worter schreiben

Schreibe die Worter (Seite 3-5, 17, 21, 26-27)

Auf diesen Seiten sollen die Kinder versuchen, zu den vorgegebenen Bildern die passenden Begriffe
mithilfe der Anlauttabelle aufzuschreiben. Um den Kindern einen leichteren Einstieg zu ermdglichen,
sind die Worter auf den ersten Seiten sehr einfach strukturiert. Dabei sind die Worter so gewahlt, dass
ihre lautgerechte Schreibung gleichzeitig die orthografisch korrekte Schreibung ist, damit die Kinder
beim Schreiben mit der Anlauttabelle die Moglichkeit haben, sie schon ganz richtig zu schreiben.

— Das <ie> als Basisgraphem fiir das lange /i:/ wird im Heft ,Rechtschreiben 1/2" eingefiihrt.

In dieser Phase des Schriftspracherwerbs ist es jedoch normal, dass die Kinder noch nicht alle Buchsta-
ben eines Wortes abbilden (vgl. Kapitel 2). Um die anstrengende Arbeit, einzelne Buchstaben heraus-
zuhoren und aufzuschreiben, wertzuschatzen, sollten Sie die Worter hier nicht korrigieren. Wenn Sie
mochten, konnen Sie die Worter in ,Buchschrift” als Modell neben die Worter der Kinder schreiben.
Auf den Seiten 4 und 5 sollen die Kinder in den leeren Kasten am Ende der Seiten ein Bild nach In-
teresse malen und den passenden Begriff dazu aufschreiben.

Ab Seite 8 ist in der Aufgabenstellung durch das Fingersymbol eine bestimmte (Mindest-)Anzahl
fiir die zu schreibenden Worter angegeben. Das erlaubt den Kindern, selbst zu entscheiden, welche
Worter sie schreiben wollen. Wer moéchte, darf natiirlich zu allen Bildern Worter schreiben.

Schreibe die roten Buchstaben (Seite 6-7)

Im Vordergrund steht auf diesen Seiten die Anwendung des Tipps: ,In einem Wort gibt es fiir jeden
JKlatscher” (Silbe) einen roten Buchstaben (Vokal)”. Im Tippkasten stehen dafiir nicht nur die Vokale A,
E, I, 0, U, sondern auch die haufigsten Zwielaute El, AU, AU, EU und die Umlaute A, O, U. Die Schreibung
<IE> als Basisgraphem fiir das lange /i:/ wurde hier ebenfalls mit aufgenommen. Die Kinder sollen fiir
die einzelnen Silben herausfinden, welcher rote Buchstabe im Wort fehlt, und ihn dann in die jeweilige
Liicke eintragen.
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Praxistipp:

Beim gemeinsamen Schreiben und Betrachten von Wdortern mit der ganzen Klasse kann dieser Tipp
eingefiihrt und in regelmasigen Abstanden immer wieder einbezogen werden. Fiir Kinder, denen
es schwerfallt, die Silbenbdgen an der richtigen Stelle einzuzeichnen, ist das Malen eines Punktes
fiir jeden ,Klatscher” eine gute Alternative. Auch das Schreiben der Buchstaben in den jeweiligen
Farben (Vokale rot und Konsonanten blau) ist fiir einige Kinder eine Unterstiitzung.

Schreibe die Worter — Endung -e (Seite 8)

Der Schwa-Laut [8] ist beim Abh6ren der Worter kaum zu identifizieren, darum wird er zu Beginn von
vielen Kindern beim lautgerechten Schreiben nicht verschriftet: Sie schreiben HAS fiir ,Hase” ['ha:zs].
Bei dieser Aufgabe wurden deshalb bewusst nur Worter mit der Endung -e ausgewahlt, um die Auf-
merksamkeit der Kinder auf die Schreibung dieser Endung zu lenken. Fiir einige Kinder ist dabei die
Erinnerung an den Tipp ,In einem Wort gibt es fiir jeden Klatscher (Silbe) einen roten Buchstaben
(Vokal)” eine gute Hilfe, an das -e zu denken.

Schreibe die Worter — Endungen -el und -en (Seite 12-13)

Fir diese Aufgabe wurden besonders viele Worter mit den Endungen -el und -en zum Schreiben ge-
wabhlt. Bei Wortern wie Vogel ['fo:gl] oder Garten ['gastn] hilft der Tipp ,In einem Wort gibt es fir je-
den Klatscher (Silbe) einen roten Buchstaben (Vokal)’, an den roten Buchstaben E in der Endung zu
denken, auch wenn er kaum zu horen ist. Das Beispiel zeigt den Kindern die Besonderheit, auf die sie
beim Schreiben achten sollen. Die Kinder sollen insgesamt 11 Worter aufschreiben. Dafiir wahlen sie
am Rand eine Abbildung aus und schreiben das passende Wort auf. Die Ziffer der Schreibzeile wird in
den Kreis am Bild eingetragen.

Schreibe die Worter - Endung -er (Seite 16)

In dieser Phase des Schreibens wird die Endung -er von vielen Kindern als -a verschriftet, da sie eher
wie ein schwaches /a/ klingt. Hier hilft der Tipp ,In einem Wort gibt es fiir jeden Klatscher (Silbe) einen
roten Buchstaben (Vokal)” nicht weiter, weil die Kinder mit dem -a einen passenden Vokal fiir die Silbe
gefunden haben. Sie miissen lernen, dass dieser Laut [e] am Ende eines Wortes in den meisten Fallen
als <-er> geschrieben wird wie bei ,Messer” ['mese].

Praxistipp:

Es kommt vor, dass die Kinder dieses Wissen dann auf alle Worter anwenden, in denen man am
Ende ein [e] hort, und aus dem vorher richtig geschriebenen ,0PA” pl6tzlich ein ,,OPER” wird. Dieser
Fehler verdeutlicht einen Lernfortschritt. Worter mit der selteneren Schreibweise -a der Endung [e]
wie z.B. Lama, Sofa, Opa, Panda, Cola konnen, wenn die Kinder die Schreibung -er sicher verwen-
den, als Merkworter in der Klasse gesammelt werden.

Schreibe die Worter - -ch- (Seite 22)

Hier steht das <ch> als besondere Schreibung im Mittelpunkt. Dabei klingt es manchmal wie in dem
Wort BUCH [X] und manchmal wie in ICH [¢]. Die Kinder miissen lernen, dass beide Lautvarianten
durch <ch> verschriftlich werden. — Die weiteren Lautvarianten des <ch> als Anlaut wie [k] bei
Chamdleon und [[] wie bei Champignon werden im Buchstaben-Heft aufgegriffen.
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Schreibe die Worter - -ng- (Seite 24)

Der Laut [n] wird von vielen Kindern analog zur Schreibung von BANK [bank] nur als <n> verschriftet:
Sie schreiben beispielsweise das Wort ,Ring” [81n] so: RIN.

Die Kinder miissen hier lernen, dass der Laut [n], wenn kein [k] folgt durch <-ng> verschriftet werden
muss.

Das Schreiben eigener Worter (Seite 11, 14, 15, 18, 23, 25, 28, 31)

Auf diesen Seiten haben die Kinder die Moglichkeit - zusatzlich zu den vorgegebenen, lautgerechten
Wortern - nach eigenem Interesse Worter aufzuschreiben, etwa Lieblingsworter, einen eigenen Ein-
kaufszettel sowie Angaben zum Lieblingsbuch oder der Lieblingssendung. Bei weiteren Aufgaben
werden die Kinder angeregt zu liberlegen: ,Was ist grofier als ein Tisch?”, ,Was passt in deine Hosen-
tasche?” oder ,Womit spielst du gerne?” Dazu schreiben sie passende Worter auf.

Praxistipp:

Zusatzlich konnen die Kinder durch Bilder, Aufkleber oder Schablonen angeregt werden, Worter
aufzuschreiben. Im Sachunterricht konnen die Kinder schon friih eigene Worter zum Beispiel auf
Themenplakate schreiben. Auch das Aufschreiben von Notizen, zum Beispiel die Erinnerung, an den
Turnbeutel zu denken, konnen Sie als Schreibanlass fiir die Kinder nutzen. Um die Fahigkeit der
Kinder, unbekannte Worter lautgerecht zu verschriften, zu férdern, konnen zwischendurch auch
Quatsch- oder Mars-Wérter wie SO, NAKU oder TEMOLI geschrieben werden. (Zu den Anregungen
vgl. die ,Ideen-Kiste”, Brinkmann/Briigelmann 2010, Karten F.7, E5, A.9.)

Das kann ich - Das will ich lernen (Seite 31)

Diese Seite bildet den Abschluss des ersten Teils ,Worter schreiben”. Hier konnen die Kinder alles
aufschreiben, was sie schon kdnnen und noch lernen wollen. Dies kdnnen Fahigkeiten sowohl aus dem
schulischen als auch aus dem auferschulischen Bereich sein.

Fuchs-Seiten - Schreibe die Worter (Seite 9-10, 19-20, 29-30)

Auf den Fuchs-Seiten kdnnen die Kinder zeigen, wie viele Buchstaben eines Wortes sie jetzt schon
verschriften kdnnen. Dafiir schreiben sie jeweils das passende Wort zur Abbildung. Ist die Seite fertig
bearbeitet, wird sie an der Markierung nach vorne geknickt und die Kinder kénnen nun ankreuzen,
welche Buchstaben sie bereits geschrieben haben. Dadurch wird ihre Aufmerksamkeit zunehmend auf
die richtige Schreibung gelenkt. (Vergleiche hierzu auch Kapitel 2.6, ,Die Erwachsenenschrift als Ziel")
Der Schwierigkeitsgrad ist von Fuchs-Seite zu Fuchs-Seite ansteigend und greift jeweils die Lerninhalte
der vorherigen Seiten auf. Die Fuchs-Seiten zeigen den individuellen Lernfortschritt der Kinder und
geben Hinweise zur weiteren Férderung (siehe unten).

Im Anschluss an die Bearbeitung der Fuchs-Seite kdnnen Sie dem Kind eine Riickmeldung geben und
ihm helfen, sich selbst auf der ,Das kann ich“-Seite (S. 74) einzuschatzen. Gibt es beim Kind noch
Ubungsbedarf, kénnen die gemeinsam getroffenen Vereinbarungen zum weiteren Arbeiten auf der
letzten Seite (S. 76) dokumentiert werden. Danach kreuzt das Kind noch im Inhaltsverzeichnis an, dass
es diese Fuchs-Seite bearbeitet hat.
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Praxistipp:
Fiir eine zusatzliche fortlaufende Lernstandserhebung bietet sich das regelmafige Schreiben der
~Schwierigen Worter” an (vgl. Kapitel 6, ,Beobachten und Férdern” und die KV 105).

Beobachtungen und Forderhinweise

Beobachtung: Die Lautzuordnung der Buchstaben stimmt nicht.

Forderhinweise: Um bei der Lautzuordnung der Buchstaben sicherer zu werden, ist die Arbeit mit dem
Computerprogramm ,Lausch-Werkstatt” (siehe auch Seite 20) sinnvoll, da hier durch die Sprachausga-
be die Buchstaben horbar gemacht werden. Eine weitere Moglichkeit zur Férderung ist das Anlautspiel
(Seite 15) auf der Riickseite der Anlauttabelle und die Arbeit im Lausch-Heft (Seite 19 ff.). Um dem Kind
das Schreiben mit der Anlauttabelle zu erleichtern, konnen die Buchstaben auf der Anlauttabelle auf
die Buchstaben reduziert werden, die die Kinder zu Beginn zum lautgerechten Schreiben brauchen.
Auch die kleinen Buchstaben kénnen fiir eine bessere Ubersichtlichkeit voriibergehend entfallen
(siehe KV 22). (Vgl. hierzu auch Kapitel 6.4.2, ,Stolperstelle 2“)

Beobachtung: Das Kind verwechselt ahnlich klingende Buchstaben wie N/M, P/B, D/T und G/K.
Forderhinweise: Lautgebarden kénnen die Kinder bei der richtigen Laut-Buchstabenzuordnung unter-
stiitzen, wenn sie helfen, Unterschiede in der Lautbildung spiirbar zu machen. So etwa das Spiiren des
deutlichen Luftstroms beim P auf dem Handriicken oder die Vibration der Lippen beim M. Auch die An-
lauttabelle mit den Mundbildern, auf der sichtbar ist, wie der entsprechende Laut in Mund artikuliert
wird, kann eine Hilfe sein (vgl. KV 24). Mit dem Spiel ,Worter wiirfeln und schreiben” auf der Riickseite
des Heftes ,Schreiben 1/2” konnen die Kinder das lautgerechte Schreiben einzelner Worter zusatzlich
iben. (Vgl. auch Kapitel 6.4.3, ,Stolperstelle 3“)

Beobachtung: Einzelne Buchstaben werden gespiegelt geschrieben.

Forderhinweise: Um den Kindern zu verdeutlichen, dass die Form der Buchstaben nicht nur von ihrer
Form, sondern auch von ihrer Lage im Raum abhangt, eignen sich zum Beispiel Klapp- und Drehbuch-
staben. Durch das Klappen bzw. Drehen des Buchstabens wird z.B. aus dem Wort ,Nadel” dann der
»Nabel”. Hat das Kind die Bedeutung der Raumlage begriffen, kann es sich als Erinnerungshilfe fiir
die richtige Schreibweise Eselsbriicken bauen, z.B. ,Das kleine b kann sich hinter dem grofien B ver-
stecken.

Beobachtung: Das Kind schreibt nur wenige oder keine Vokale.

Forderhinweise: Klingende Konsonanten wie M, N, R, S, F, L, SCH, W kénnen von den Kindern beim
Abhoren der Worter leichter erkannt werden. Die Vokale A, E, 1, 0, U sowie die Umlaute A, O, U und die
Zwielaute AU, AU, El, EU sind viel schwieriger beim Vorsprechen zu identifizieren. Der Tipp: ,In einem
Wort gibt es fiir jeden Klatscher (Silbe) einen roten Buchstaben (Vokal)” ist fiir diese Kinder besonders
wichtig. Zusatzlich kann ein Spiegel helfen, liber die eigene Mundstellung den jeweiligen Vokal zu
identifizieren (vgl. Kapitel 6.4.3, ,Stolperstelle 3“).

Mit dem Spiel ,Worter wiirfeln und schreiben” auf der Riickseite des Heftes ,Schreiben 1/2” kénnen die
Kinder das lautgerechte Schreiben einzelner Worter zusatzlich tiben.

Teil 2: Texte schreiben

Ab Seite 32 wechselt die BLOCKSCHRIFT in die Gemischt-Antiqua, weil es hier nicht mehr um das
Schreiben einzelner Worter, sondern erster Texte geht und die Grof3-/Kleinschreibung auf der Satz-
ebene eine wichtige Gliederungshilfe darstellt. Die ersten Texte der Kinder sind in dieser Phase jedoch
meist noch in BLOCKBUCHSTABEN geschrieben und auch das Einhalten der Absténde zwischen den
Wértern wird noch nicht von allen Kindern umgesetzt. — Sinnvolle Ubungen zur Schreibung der klei-
nen Buchstaben, zu Wortliicken und spater zur Setzung von Satzzeichen sowie zur Gro3schreibung von
Satzanfangen und Nomen finden Sie im Heft ,Rechtschreiben 1/2".

Dieser Teil des Heftes bietet viele anregende Schreibideen, Beispiele fiir die Textplanung und Platz, um
Texte zu schreiben. Uber die Fuchs-Seiten werden die ersten Schreibkonferenzen mit anschlieBender
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Uberarbeitung angebahnt, bis hin zum Versffentlichen und Vorstellen eines Textes. Zu den verschie-
denen Schritten beim Verfassen von Texten lernen die Kinder unterschiedliche Hilfen und Methoden
kennen, die sie beispielsweise in der Freien Schreibzeit fiir weitere eigene Texte nutzen kénnen. Ein
normales Schreibheft oder eine Kladde bieten viel Platz fiir eigene Geschichten, Sachtexte, Comics
und anderes. Fiir die Schreibkonferenzen und anschlielenden Schritte bis zur Prasentation des Textes
finden Sie in den Kopiervorlagen einen Protokollbogen (KV 110).

Praxistipp:

Wenn die Seiten des Heftes geknickt und nur zur Halfte genutzt werden, bleibt viel Platz fiir
Uberarbeitungen. Alternativ konnen die Kinder auch nur in jede zweite Zeile schreiben, dann
kénnen Anderungen direkt unter dem Text eingefiigt werden.

Male weiter und schreibe (Seite 32, 33, 36, 41)

Die angefangenen Bilder auf diesen Seiten sind so konzipiert, dass sie erste Anregungen fiir Geschich-
ten bieten und gleichzeitig noch viel Spielraum fiir die eigene Fantasie der Kinder lassen. Das Weiter-
malen der Bildanfange hilft den Kindern, eine Geschichte im Kopf zu entwickeln. Danach fallt das
Aufschreiben meist nicht mehr so schwer. Zusatzliche ,Male weiter und schreibe”- Aufgaben finden Sie
in den Kopiervorlagen (KV 106-109).

Meine Geschichte (Seite 34, 42, 51, 55)
Auf diesen Seiten ist Platz fiir die eigenen Ideen der Kinder. Hier kdnnen sie zum Beispiel Texte liber
eigene Lieblingsthemen wie Fuf3ball, Pferde, Freundschaftsgeschichten und vieles mehr aufschreiben.

Praxistipp:

Fiir Kinder, die zu Beginn keine Schreibidee haben, kann eine Kiste mit vielen gesammelten Bildern
oder Aufklebern, z.B. aus Zeitungen oder Illustrierten, ein guter Fundus fiir die Entwicklung von
Schreibideen sein. Einmal angefangen, sammeln die Kinder meist auch gerne mit. Auch Fotos

von den Kindern der Klasse, zum Beispiel vom letzten Ausflug, vom Klassenfest oder vom Kekse-
Backen, sind ein hoch motivierender Schreibanlass und kénnen spéter zu einem gerne genutzten
Klassen-Bilder-Lesebuch zusammengestellt werden.

Wahle drei Bilder und schreibe (Seite 35)
Aus acht Bildern sollen die Kinder drei auswahlen und diese markieren (z.B. durch Einkreisen). Mit die-
sen Begriffen soll anschliefiend eine kleine Geschichte entwickelt und aufgeschrieben werden.

Praxistipp:

Das Spiel ,Geschichten wiirfeln” auf der Riickseite des Heftes kann auf dhnliche Weise fiir
Schreibideen genutzt werden.

Male und schreibe - der rote Faden (Seite 38)

Hier sollen die Kinder die fehlenden Bilder ergénzen und dazu eine Schreibidee entwickeln. Der rote
Faden und die Aufteilung in vier Bilder unterstiitzen dabei das bewusste Entwickeln verschiedener
Textsequenzen in einer aufeinander aufbauenden Reihenfolge.

Praxistipp:

Fallt die Aufgabe einzelnen Kindern schwer, kann Partnerarbeit eine Hilfe sein. Gemeinsam fallt es
vielen Kindern leichter, eine passende Schreibidee zu entwickeln.
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Schreibe weiter - Geschichtenanfange (Seite 39)
Zwei verschiedene Geschichtenanfange bieten den Kindern jeweils einen Schreibimpuls zum
Entwickeln eines kurzen Textes.

Die Uberschrift (Seite 40-41)

Hier wird die Uberschrift als ein wichtiges Element fiir den eigenen Text eingefiihrt. Ab dieser Seite

ist als Erinnerung auf allen Seiten zum Texte-Schreiben eine Linie fiir die Uberschrift besonders hervor-
gehoben.

Worter-Sammlung (Seite 44-45)

Die Wortersammlung ist eine Moglichkeit, einen Text zu planen. Zu ihrem Lieblingsthema sollen
die Kinder beispielhaft eine Wortersammlung anlegen und auf der folgenden Seite einen Text dazu
schreiben.

Praxistipp:
Wenn die einzelnen Themen der Wortersammlungen als Liste zur Verfiigung stehen, kdnnen die
Kinder fiir ihre Texte je nach Thema bereits vorhandene Listen nutzen und vervollstéandigen.

Eine Schreib-ldee finden (Seite 46-47)

Aus unterschiedlichen Schreibideen konnen die Kinder sich eine auswahlen und auf der folgenden
Seite ihren Text aufschreiben. Findet ein Kind keine passende Anregung, ist unten auf der Seite auch
noch Platz fiir eine eigene Idee. Finden die Kinder mehrere Schreibideen interessant, kénnen auch
spater weitere Geschichten zu diesen Ideen entstehen. Auch diese kdnnten fiir die Fuchs-Seiten als
beste Geschichte herangezogen werden.

Ideen-Netz (Seite 48-49)

Uber das Sammeln méglichst vieler Worter zu einem Thema in einem Ideen-Netz kann man neue
Anregungen und ldeen fiir einen Text bekommen. Mit dem Ideen-Netz lernen die Kinder eine weitere
Methode zur Textplanung kennen, die sie zum Beispiel in der ,Freien Schreibzeit” auch fiir andere
Texte nutzen kdnnen.

Mein Lieblingstier (Seite 50)

Mithilfe der vorgegebenen W-Fragen sollen die Kinder ihr Wissen tiber ihr Lieblingstier aufschreiben.
Weitere Informationen konnen in Blichern und im Internet gesucht werden. Als herausfordernde
~Ameisen-Aufgabe” (besonders schwer!) konnen die Kinder versuchen, einen Sachtext lber ihr
Lieblingstier zu schreiben.
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Eine Einladung (Seite 52)
Anhand der Fragen lernen die Kinder, welche Informationen fiir eine Einladung wichtig sind.

Praxistipp:

Fir das Entwerfen der nachsten Einladung, zum Beispiel, um die Parallelklasse zum Tanzen oder
zum Geschichten-Prasentieren einzuladen, konnen die Kinder diese Seite als Hilfe nutzen und ihr
Wissen liber die Textsorte ,Einladung” festigen.

Satzanfiange sammeln (Seite 54)

Um eine Idee von moglichen Satzanfangen zu bekommen und diese fiir die eigenen Texte zu nutzen,
sollen die Kinder hier unterschiedliche Satzanfange sammeln. Als Hilfsmittel kdnnen beispielsweise
Geschichten und Texte aus Biichern verwendet werden.

Praxistipp:

Fiir das Planen und spétere Uberarbeiten von Texten kann es fiir die Kinder hilfreich sein, auf
eine Sammlung von verschiedenen Satzanfangen zuriickzugreifen. Dafiir konnen die besten
Satzanfange auf einem Plakat in der Klasse gesammelt werden.

Ein Bericht (Seite 56-57)
Die Kinder lernen den Bericht als weitere Textsorte kennen und nutzen hier beispielhaft die W-Fragen
als Methode zur Textplanung.

Meine Schreib-ldee - Meine Textplanung — Meine Geschichte (Seite 58-59)

Bei diesen Aufgaben kdnnen die Kinder inhaltlich frei entscheiden, woriiber sie gerne schreiben
mochten. Der rote Faden von Seite 38 wird hier wieder aufgegriffen und als weitere Moglichkeit fiir
Planungshilfen fiir eigene Texte vorgestellt. Der Tipp zu Anfang und Schluss einer Geschichte regt die
Kinder dazu an, nach und nach die Perspektive der Leserinnen und Leser einzubeziehen.

Mein Gedicht sowie Mein Akrostichon (Seite 60-61)

Zur Textsorte ,Gedicht” lernen die Kinder zwei unterschiedliche Arten von Gedichten kennen. Auf
Seite 60 geht es um Reimwdrter und die Kinder sollen selbst einen kleinen Vers mit Reimwortern
erfinden. Auf Seite 61 wird die griechische Gedichtform des Akrostichons vorgestellt, die die Kinder
zu ihrem eigenen Namen umsetzen sollen.

Praxistipp:

Mit einem ritualisierten Gedicht der Woche, das zu Beginn von der Lehrerin und dann aber auch
von den Kindern vorgestellt oder auswendig vorgetragen wird, konnen die Kinder ganz nebenbei
die unterschiedlichsten Gedichte kennenlernen und sich mit dieser Textsorte auseinandersetzen.
Vorgestellt werden kann z.B. ein beriihmtes Gedicht, ein besonders schones, ein verriicktes, ein zur
Jahreszeit passendes oder auch ein selbstgemachtes.
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Schreibe weiter (Seite 62)

Der Geschichtenanfang regt die Kinder dazu an, liber das Gelesene nachzudenken und die Geschichte
fortzufiihren. Die Fantasie der Kinder wird herausgefordert und die Fahigkeit, sich in Geschichten hin-
einzudenken, weiterentwickelt.

Schreiben zu zweit (Seite 64-65)

Beim Schreiben zu zweit sollen die Kinder in Partnerarbeit tiberlegen, woriiber und fiir wen (Leserper-
spektive) sie schreiben wollen. Dabei sollen sie sich fiir eine Methode der Textplanung, die sie im Laufe
des Heftes ausprobiert haben, entscheiden, etwa fiir das Ideen-Netz, die W-Fragen, den roten Faden
oder die Wérter-Sammlung. Im Anschluss an das Schreiben eines Textentwurfes wird gemeinsam
kontrolliert, ob alle Satzschlusszeichen gesetzt wurden und ob alle Satzanfange und Nomen grof3-
geschrieben sind. Diese Uberpriifung fallt vielen Kindern zu zweit leichter.

Praxistipp:

Als Hilfe fiir die Kinder, ihren Text auf Satzzeichen, Satzanfange und Nomen zu iiberpriifen, eignen
sich zum einen die Hilfekartchen aus der Kartei ,Rechtschreiben” (vgl. Kapitel 4.5, S. 55) und zum
anderen die Nomenlupe (KV 114) bzw. der GroBschreib-Automat (auf der Riickseite des Hefts
»Rechtschreiben 1/2“).

Stichworte sammeln (Seite 66-67)

Durch das Sammeln von Stichworten zum Ort, an dem die Geschichte spielen soll, zu den Figuren, die
in der Geschichte vorkommen werden, und zum Inhalt der Geschichte, werden die Kinder zu einer sehr
detaillierten Planung aufgefordert. Der so entstandene Textentwurf soll auf Satzschlusszeichen und
Grof3schreibung von Satzanfang und Nomen (berpriift werden (Hilfen zum Kontrollieren siehe oben:
,Schreiben zu zweit”).

Wort-Felder (Seite 68-69)

Oft wird ein Text besser, wenn man nicht immer die gleichen Wérter verwendet. Uber die Sammlung
von Wortern zu einem Wortfeld kann man das Wiederholen haufig gebrauchter Worter vermeiden.
Zu dem Wortfeld ,sehen” gibt es beispielsweise Worter wie ,beobachten” oder ,erblicken”, die viel
genauer beschreiben kdnnen, was in einer Geschichte passiert. Die Kinder haben hier Platz, eigene

1

Sammlungen zu den Wortfeldern ,sehen”, ,sagen” und ,gehen” anzulegen.

Praxistipp:
Von einer gemeinsamen Wortersammlung der ganzen Klasse zu verschiedenen Wortfeldern
kénnen alle Kinder beim Schreiben, aber auch in der Uberarbeitungsphase profitieren.

Zu einem Bild schreiben (Seite 70-71)

Uber ein Bild als Schreib-Idee und eine Sammlung von Wértern, die von den Kindern noch ergénzt
werden kann, sollen die Kinder einen Text entwickeln. Drei verschiedene Textanfange bieten weitere
Impulse zum Schreiben. Die Symbole fiir Satzschlusszeichen sowie fiir das Grof3schreiben von Satzan-
fangen und Nomen erinnern die Kinder daran, ihren Text auf die Rechtschreibung hin zu kontrollieren.
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Ein Brief (Seite 72) - —
Die Kinder lernen anhand eines Beispielbriefes die wichtigen Elemente fiir das Schreiben eines Briefes Eftmsmene B
und die Beschriftung eines Briefumschlags kennen. =

Praxistipp: e e
Bei Briefpartnerschaften zwischen Klassen aus verschiedenen Schulen konnen die Kinder ihr
Wissen sinnvoll anwenden und die Kommunikation tiber Briefe ausprobieren.

Fuchs-Seiten: Meine *-Geschichte

Mithilfe der Fuchs-Seiten werden nach und nach die weiteren Schritte beim Schreiben von Texten
angebahnt. Die Kinder sollen hier jeweils ihre beste Geschichte aus den vorherigen Seiten auswahlen,
immer selbststandiger liberarbeiten und der Klasse prasentieren.

Meine *-Geschichte 1 (Seite 37) [E—
Zu Beginn wird der vom Kind ausgewabhlte Text von der Lehrkraft in Buchschrift - also orthografisch D
korrekt - aufgeschrieben. Auch das Vorlesen des Textes vor der Klasse kann in dieser Phase noch von
der Lehrkraft ibernommen werden.

Nach dem Vorlesen der Geschichte geht es jetzt um die Wiirdigung des Textes. Dafiir notiert die Lehr- Qi
kraft, was den anderen Kindern gefallen hat. Zum Abschluss sollte das Autorenkind fiir seine Arbeit
und zur Motivation fiir das Schreiben weiterer Texte noch mit einem Applaus belohnt werden.

Praxistipp:

Wollen die Kinder ihren Text gerne selbst vorlesen, sollten sie das Vorlesen im Vorfeld tiben, zum
Beispiel mit einem Partnerkind.

Meine *-Geschichte 2 (Seite 43)
Auf der nachsten Fuchs-Seite kann zusatzlich zur Fuchs-Seite ,Meine *-Geschichte 1” noch ein Tipp der
anderen Kinder fiir das weitere Schreiben von Texten von der Lehrkraft aufgeschrieben werden.

Meine *-Geschichte 3, 4 und 5 (Seite 53, 63, 73)

Ab Seite 53 sollen die Kinder die Uberschrift ihrer besten Geschichte aufschreiben und mit ihrem Text
in die erste Schreibkonferenz gehen. Dafiir wahlt das Autorenkind zwei Kinder aus und liest ihnen den RETE
Text vor. Die Kinder {iberlegen gemeinsam: ,Steht alles Wichtige im Text, sodass man ihn gut verstehen
kann?”und ,Kann man sich gut vorstellen, was in der Geschichte passiert?” Auf der Fuchs-Seite wird
notiert, was den beiden Kindern an der Geschichte gefallt und welchen Tipp sie noch haben. Abschlie-
Bend unterschreiben sie auf der Seite. Im Anschluss entscheidet das Autorenkind, ob und in welcher
Form es seinen Text noch liberarbeiten mochte, bevor er zur Rechtschreibkontrolle bei der Lehrkraft
abgegeben wird. Der korrigierte Text wird abgeschrieben bzw. in eine schdne Form gebracht und kann
dann der Klasse prasentiert werden.

€
i

Beobachtungen und Forderhinweise

Beobachtung: Der Text ist nicht verstandlich.

Forderhinweis: Fir Kinder, die es nicht schaffen, einen Text in einer sinnvollen, versténdlichen Abfolge
aufzuschreiben, ist das Kennenlernen von Textmodellen durch das Vorlesen von Biichern und das ge-
meinsame Erzahlen ein sinnvolle Hilfe (siehe Kapitel 4.1, ,Der Kompetenzbereich Erzahlen, Sprechen

und Zuhoéren”).

Beobachtung: Das Kind kann lautgerecht schreiben, nutzt aber Rechtschreibmuster noch gar nicht oder
nur sporadisch.

Forderhinweis: Das Kind kann beim Arbeiten mit dem Lernprogramm ,Wérter-Werkstatt” Rechtschreib-
muster an Beispielwdrtern kennenlernen und nutzen. Individuelle Fehlerworter kénnen z.B. mit einem
Karteisystem oder in einem Heft mit ABC-Register geiibt werden (siehe auch Kapitel 4.3, ,Der Kompetenz-
bereich Rechtschreiben” sowie die ,Stolperstelle” 4 im Kapitel 6.4.4.)
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Beobachtung: Das Kind macht beim Abschreiben eines Textes viele Fehler.
Forderhinweis: Mit dem Abschreibheft kann das Kind das systematische Abschreiben und anschliefien-
de Korrigieren iiben (KV 119-124).

Das kann ich (Seite 74-75)

Im Anschluss an die Bearbeitung der Fuchs-Seiten konnen Sie dem Kind eine Riickmeldung geben und
ihm helfen, sich selbst auf der ,Das kann ich“-Seite (hier S. 75) einzuschatzen. Die Kopiervorlage ,Das
kannst du jetzt” bietet fiir die Lehrerinnen eine gute Ubersicht iiber die individuelle Lernentwicklung
eines Kindes in den verschiedenen Kompetenzbereichen (KV 127-130).

Unsere Vereinbarungen (Seite 76)

Wird auf den Fuchs-Seiten deutlich, dass das Kind in bestimmten Bereichen noch Ubungsbedarf hat,
konnen die gemeinsam getroffenen Vereinbarungen zum weiteren Arbeiten auf dieser Seite dokumen-
tiert werden.

Heftriickseite: Spielvorschlag - Worter und Geschichten wiirfeln
Die Spielvorlage auf der Riickseite des Heftes bietet sich sowohl zum Uben des lautgerechten
Schreibens einzelner Worter an als auch zum Erfinden eigener Geschichten.

Worter wiirfeln und schreiben: Das Spiel kann allein und zu zweit mit einem Wiirfel gespielt werden.
Ein Kind wiirfelt und sucht sich aus dem entsprechenden Kasten ein Bild aus und schreibt das Wort
dazu auf. Wird das Spiel zu zweit gespielt, versucht das zweite Kind, mithilfe des aufgeschriebenen
Wortes und der Bilder in dem betreffenden Kasten herauszufinden, um welchen Begriff es sich han-
delt. Anschlieend werden die Rollen getauscht.

Geschichten wiirfeln: Dieses Spiel kann alleine oder zu zweit gespielt werden. Die Kinder wiirfeln ab-
wechselnd, wahlen aus dem betreffenden Kreis einen Begriff aus und schreiben ihn auf. Wenn jedes
Kind drei Worter aufgeschrieben hat, erzdhlen sich die Spielpartner gegenseitig eine kleine Geschichte
mit den erwiirfelten Begriffen. Spielt man alleine, schreibt man die Geschichte fiir die anderen Kinder
auf. Dieses Spiel eignet sich auch gut fiir Kinder, denen beim freien Schreiben die Ideen fehlen.

4.2.5 Ausblick: ,Schreiben 3/4 - Texte planen, schreiben, liberarbeiten”

In diesem Heft erproben die Kinder weitere Moglichkeiten zur Gestaltung des eigenen Schreibprozes-
ses - von der ersten Schreibidee bis zum Vorstellen fertiger Texte. Dabei liegt ein Schwerpunkt auf der
regelmaRigen, gegenseitigen Beratung zur Uberarbeitung von Textentwiirfen (Schreibkonferenz) nach
immer starker ausdifferenzierten Kriterien. Aber auch das Kennenlernen und Umsetzen verschiedener
Textsorten und ihrer spezifischen Merkmale ist ein wichtiger Bestandyteil, wie auch die Funktion und
Wirkung von Adjektiven sowie Verben und ihren Zeitformen. Die Umsetzung des erworbenen Wissens
im eigenen Text wird dann wieder innerhalb der Schreibkonferenzen kritisch betrachtet. Ausfiihrliche
Informationen zum Heft ,Schreiben 3/4” finden Sie in der Lehrerhandreichung 3/4.
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4.2.6 Kartei: ,Texte schreiben - Ideen fiir Geschichten” (ab Klasse 2)

Diese Kartei begleitet die Schiilerinnen und Schiiler beim Schreiben eigener Geschichten. Auf den ein-
flihrenden Karten zum Geschichten-Schreiben werden alle Schritte, die fiir den Schreibprozess wichtig
sind, genauer erlautert:

« eine Schreibidee finden,

e einen Text planen,

e einen Entwurf schreiben,

e einen Text liberarbeiten,

« einen Text veroffentlichen sowie

« einen Text vorstellen.

Die leicht verstandlichen Erlduterungen und Tipps zu den einzelnen Arbeitsschritten helfen den Kin-
dern dabei, spannende Geschichten zu erfinden und die eigene Schreibkompetenz zu erweitern und
zu festigen. Die Bildimpulse, die die Kinder zum Entwickeln von Schreibideen nutzen kénnen, umfas-
sen 24 Handlungsorte und je 48 Figuren und Gegenstande. Die thematisch passenden Wortsammlun-
gen auf der Riickseite der Karten bieten vielfaltige Anregungen, die auch weniger spracherfahrenen
Kindern Mdglichkeiten bieten, interessante Texte zu schreiben.

4.3 Der Kompetenzbereich ,Rechtschreiben” (Griin)

Rechtschreiben 3/4

A A

vem vpm
Kompetenzheft Rechtschreiben Kompetenzheft Rechtschreiben
Kinder zeigen ihr K8nnen Ich zeige, was ich kann!

Klosse 2-4 Klasse 24

Rechtschreiben

431 Rechtschreibung als Herausforderung

Richtig schreiben zu lernen gehort mit zu den wichtigsten Zielen, die die Kinder im Laufe ihrer Schulzeit
erreichen sollen. Diese Fahigkeit l@sst sich nicht von heute auf morgen erwerben und auch nicht im Laufe
der Grundschulzeit. Sie entwickelt sich in einem langwierigen Prozess, der so lange andauert, wie man
sich mit Schrift auseinandersetzt. Das heifdt: Je mehr und je langer wir uns mit Schrift beschéftigen, desto
sicherer werden wir im Gebrauch der orthografischen Normen. In der Schule muss es also gelingen, den
Kindern Freude am Umgang mit Schrift zu vermitteln, damit sie moglichst gern und viel schreiben und
dabei auch im Gebrauch der Rechtschreibung immer kompetenter werden.

43
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5 DIE ERSTEN SCHULWOCHEN

Der folgende Text ist ein beispielhafter Bericht aus einer ersten Klasse und zeigt, wie der Unterricht
mit den Heften und Materialien der ABC-Lernlandschaft in den ersten Schulwochen aussehen kann.
Dabei ist es sinnvoll, die Anlauttabelle und das Lausch-Heft bereits friih einzufiihren. Auch mit dem
Buchstaben-Heft konnen alle Kinder schon schnell beginnen. Kinder, die mithilfe der Anlauttabelle
bereits erste Worter aufschreiben konnen, finden dann im Heft Schreiben 1/2 passende Aufgaben.
Wird das lautgerechte Schreiben bei einzelnen Kindern immer sicherer und sie schaffen es zunehmend
besser, alle Buchstaben eines Wortes aufzuschreiben, kdnnen sie parallel auch schon in den Heften
Rechtschreiben 1/2 und Lesen 1/2 arbeiten. Durch die unterschiedliche Zusammensetzung der Kin-
der in den einzelnen Klassen werden der zeitliche Rahmen und die Reihenfolge der Einfiihrung der
verschiedenen Hefte natiirlich von Klasse zu Klasse variieren. Eines findet sich jedoch in jeder ersten
Klasse: Die Vorerfahrungen und das Wissen (iber Schrift streuen breit - im Durchschnitt um zwei bis
drei Entwicklungsjahre. Daher ist es immer notwendig, verschiedene Materialien parallel anzubieten,
damit jedes Kind seinem Entwicklungsstand entsprechend eine herausfordernde Aufgabe bearbeiten
kann. Dabei wechseln sich die Phasen, in denen individuell gearbeitet wird, immer mit gemeinsamen
Phasen ab, die durch Erzahlen, Vorlesen, Einfiihrungen, Spiele und das Vorstellen von Arbeitsergebnis-
sen und Biichern neue Impulse fiir die individuelle Arbeit liefern und umgekehrt. Fast alle Kinder sind
am Schulanfang auflerordentlich interessiert daran, schon ,richtige” Aufgaben zu bearbeiten, die et-
was mit dem Lesen und Schreiben zu tun haben und in denen die Schrift schon moglichst funktional
genutzt wird (z.B. den eigenen Namen auf das gemalte Bild schreiben). Sie wollen sagen kdnnen:
»Das habe ich geschafft, das kann ich schon!” Nur so kann die Lernfreude der Kinder erhalten und die
Erfolgszuversicht gestarkt werden.

51 Einschulung

Endlich ist es soweit, die Kinder der neuen Biber-Klasse betreten aufgeregt ihren Klassenraum. Beim
ersten Umschauen, entdecken einige Kinder an der Wand ganz viele Zettel. ,Ah, guck mal, da ist ja
auch mein Bild!”, ruft Fabio ganz erfreut dariiber, etwas Vertrautes zu entdecken. Diese Briefe und
Bilder sind Antworten auf die Post, die die Kinder zu Beginn der Ferien von der Lehrerin bekommen
haben. In einem Brief hatte sich die Lehrerin mit einem Foto vorgestellt und die Kinder gebeten, ihr
ebenfalls ein Foto oder ein gemaltes Bild zu schicken und etwas (iber sich zu erzahlen, damit sie schon
einmal weif3, wer die Kinder sind, die im nachsten Schuljahr zu ihr in die Klasse kommen.

511 Im vorbereiteten Klassenraum
Neben den Bildern der Kinder und der grof3en
Anlauttabelle hangt noch wenig im Klassenzim-
mer, damit der Raum nach und nach mit den
Kindern gemeinsam gestaltet werden kann.

Ein Bereich ist allerdings jetzt schon besonders
gemiitlich eingerichtet und zieht die Kinder
magisch an: die Leseecke. Leon liegt bereits
auf dem Teppich und schmdkert in einem Buch.
Malin guckt lieber erst mal von Weitem und
traut sich noch nicht, in den verschiedenen
Kisten voller interessanter Biicher zu kramen.
»Das hab ich auch zu Hause!”, ruft sie plotzlich,
als sie das Bilderbuch ,Echte Kerle” von Manuela Olten im Ausstellungsregal entdeckt. Jetzt ist der
Bann gebrochen und auch Malin blattert in dem ihr bereits bekannten Buch. Auf dem Pult, das ganz
in der Ecke des Klassenzimmers als Ablageort dient, stehen unter einem grofien Blumenstrauf} lauter
Namensschilder, die von den Kindern der letzten ersten Klasse fiir die ,Neuen” gestempelt wurden -
auf der einen Seite mit BLOCKBUCHSTABEN und auf der anderen in Gemischt-Antiqua.
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51.2 Der erste Unterricht

Nach einer herzlichen BegriiBung - alle Kinder haben sich inzwischen einen Platz an einem der Grup-
pentische gesucht - halt die Lehrerin eines der Schilder mit einem Namen in Gemischt-Antiqua hoch.
»~Zu wem gehort wohl dieses Namensschild?” Kein Kind reagiert. Nun dreht die Lehrerin das Schild um.
Kaum sind die Buchstaben in Blockschrift zu sehen, rufen zwei Kinder gleichzeitig: ,Das ist meins!”
Schnell ist geklart, dass dieses Schild fiir Paul einen Buchstaben zu viel hat und bei Paula auf den Tisch
gestellt wird. Paul darf sich jetzt sein Schild heraussuchen und setzt sich - nun zufrieden - auf seinen
Platz. Nach und nach werden alle Schilder verteilt. Nur eines ist zum Schluss noch (ibrig geblieben.
»Fur wen konnte das wohl sein?” ,Da steht BIBER", kann Lena schon erlesen. Und tatsachlich kommt
der BIBER - eine Handpuppe - hinter dem Vorhang hervor und begriifit die Kinder.

»Ein wichtiges Wort sollt ihr heute aufschreiben und das fangt mit /b/ an!” Die Kinder suchen - mithil-
fe der Lehrerin - auf der grof3en Anlauttabelle den passenden Buchstaben, und die Lehrerin schreibt
ihn an die Tafel. Bevor der zweite Laut des Wortes gesucht werden kann, erlautert Martin: ,Ich weifl
schon, das wird BIBER, weil - das sieht so aus wie auf dem Schild da.” Die Lehrerin bestatigt Martins
Vermutung und schreibt in Blockbuchstaben BIBER an die Tafel. Jedes Kind bekommt ein Blatt mit ei-
nem Biber zum Ausmalen darauf. Nachdem alle ihren Namen auf das Blatt geschrieben haben - man-
che Kinder nutzen dafiir ihr Namensschild als Modell - schreiben sie das Wort BIBER dazu.

Nach einem Abschlusslied ist der erste Schultag zu Ende. Die Kinder nehmen stolz ihr erstes Arbeitser-
gebnis mit nach Hause: ,Ich kann schon ein Wort schreiben!” Die Lehrerin konnte bereits an diesem
Tag viel tiber die unterschiedlichen Schriftvorerfahrungen der Kinder herausfinden.

5.2 So geht es weiter

5.21 Tagesablaufplan

Ab heute liegt ein Anwesenheitsbuch auf dem Tisch direkt neben der Tiir. Jedes Kind, das in die Klasse
kommt, schreibt als Zeichen der Anwesenheit seinen Namen auf die aufgeschlagene Seite mit dem
Datum des Tages. Spater kann das Tageskind (siehe unten) tiberpriifen, ob sich alle Kinder eingetragen
haben bzw. welche Kinder fehlen.

Da der Klassenraum sehr klein ist und die Lehre-
rin trotzdem nicht auf eine Leseecke verzichten
wollte, ist fiir einen Stuhlkreis kaum noch Platz.
Aus diesem Grund hat die Lehrerin aus Isomat-
ten Sitzkissen geschnitten und sie an diesem
Morgen bereits fiir den Anfangskreis ausgelegt.
Spater holt sich jedes Kind bei Bedarf selbst
eine Matte, doch heute steht erst einmal etwas
anderes im Vordergrund. ,Was is’ denn das an
der Tafel?”, fragt Pascal, kaum dass alle Kinder
sich im Kreis einen Platz gesucht haben.

Die Lehrerin lasst daraufhin allen Kindern etwas
Zeit, sich mit den Symbolen an der Tafel vertraut
zu machen. ,Das da is’ Friihstiicken”, meint Yilmas und zeigt auf das entsprechende Schild, ,Und den
Kreis machen wir jetzt” Die Lehrerin erklart, dass ab heute an der Tafel jeden Tag ein Tagesablaufplan
(vgl. die Symbolkarten KV 4-7) stehen wird, damit die Kinder wissen, wie der jeweilige Tag ablaufen
soll. Zur zeitlichen Orientierung werden die Symbole fiir die bereits erledigten Tatigkeiten abgehakt.
Nach einem kleinen Kennlernspiel - bei dem die ganze Klasse zu den einzelnen Namen der Kinder die
Silben klatscht - werden im Kreis noch die Namensschilder verteilt, und alle setzen sich dann an die
Tische.
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5.2.2 Buchstaben-Monster

Um einen genaueren Einblick in die Vorerfahrungen - hier speziell die Buchstabenkenntnis - der Kin-
der zu erlangen, bittet die Lehrerin die Kinder, fiir das Buchstaben-Monster (KV 17), das bei ihr zu Hau-
se wohnt und sehr gefraflig ist, moglichst viele verschiedene Buchstaben auf ein Blatt Papier zu schrei-
ben, damit sie nachmittags das Monster damit fiittern kann. Zum Nachtisch mag das Monster gerne
ganze Worter, die anschlieflend auf die Riickseite des Blattes geschrieben werden kdnnen. Paula
schreibt fast das ganze Alphabet auf ihren Zettel und auf die Riickseite alle Namen ihrer Familienmit-
glieder. Bei Paul stehen 13 verschiedene Buchstaben. Auf die Riickseite schreibt er natiirlich seinen
Namen. Vanessa guckt erst einmal bei den anderen und féngt dann an, das Monster anzumalen.

Weitere Einblicke in die unterschiedlichen Schriftvorerfahrungen der Schulanfangerinnen erhalt
die Lehrerin in den nédchsten Wochen beispielsweise durch das Buchstaben-Diktat (vgl. KV 18 und
Kapitel 6, ,Beobachten und Férdern”) und tiber Beobachtungen wahrend der Freiarbeitsphasen.
Damit bekommt sie schnell erste Hinweise, welche der Kinder vermutlich eine besonders intensive
Unterstilitzung brauchen werden.

Praxistipp:

Bei Kindern mit gréflerem Unterstiitzungsbedarf konnen Sie das Heft
»+UNKEL - Ein ungewdhnliches Buch” nutzen, um genauere Informationen
zum Lernstand und {iber passende Unterstiitzungsmoglichkeiten zu erhalten
(als PDF im Digitalen Unterrichtsassistenten enthalten).

5.2.3 Erkundungsgang

Nach dieser anstrengenden Schreibarbeit geht es auf einen Erkundungsgang durch das Schulgebaude.
Die Lehrerin nimmt dafiir viele Pappstreifen, Klebeband und dicke Filzstifte mit, damit unterwegs die
wichtigsten Stationen beschriftet werden konnen. Schnell entbrennen heifle Diskussionen (iber die
Abbildungen, die neben die Worter gemalt werden sollen. Beim Schild fiir die Turnhalle einigen sich
die Kinder schliefSlich auf die Abbildung eines FuBballs. Fiir Fabio, Ayben, Lale, Yilmas und Ulcan hat die
Lehrerin bereits zuvor Schilder in der Muttersprache der Kinder - Italienisch und Tirkisch - vorbereitet.
Diese werden nun gemeinsam unter den deutschen Schriftziigen angebracht. Gleichzeitig findet die
besondere Herausforderung dieser fiinf Kinder - zweisprachig aufzuwachsen - positive Beachtung
und die anderen Kinder und die Lehrerin lernen nebenher italienische und tiirkische Begriffe und ihre
Aussprache kennen.
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5.2.4 Tageskind

Am nachsten Tag ist Ayben das Tageskind. In alphabetischer Reihenfolge ist jedes Kind einen Tag lang
in dieser Rolle und tGibernimmt damit bestimmte Privilegien und Pflichten. Ayben sucht sich Malin als
Helferkind aus und die beiden verteilen die Namensschilder. Diese Aufgabe ist zu Beginn noch schwie-
rig. Bei Martin ist Ayben unsicher, welches der verbliebenen vier Schilder zu ihm gehdért. Martin hilft
beim Heraussuchen und stutzt, weil er plotzlich zwei Namensschilder hat. Malin kommt dazu und stellt
fest, dass ein Schild ihr gehort. ,Aber dein Name sieht ja dann fast aus wie meiner!”, stellt Martin ganz
erstaunt fest. In den nachsten Tagen und Wochen soll das morgendliche Verteilen der Schilder durch
das Tageskind zu einem festen Ritual werden. Die Aufgaben des Tageskindes werden in den nachsten
Wochen schrittweise erweitert: Abhaken der beendeten Phasen des Tagesablaufplans, CD-Player fiir
das Aufrdumlied anmachen, Datum an die Tafel schreiben, Anwesenheit {iberpriifen, die Leitung des
Gesprachskreises Gibernehmen ...

Auch das Bilden des Kreises wird vom Tageskind {ibernommen. Als alle Kinder leise sind, halt Ayben
eine griine Karte hoch und die Kinder vom griinen Tisch holen sich eine Isomatte und setzen sich.
Danach folgt die blaue Karte und die Kinder vom passenden Tisch sind an der Reihe, sich in den Kreis
zu setzen. Nach und nach kommen so alle Kinder in den Kreis.

5.2.5 Das Lausch-Heft
Im Kreis stellt die Lehrerin verschiedene Fragen:

« ,Wer hat einen Namen, der mit /S/ wie SONNE anfangt?” Dazu halt sie die passende Anlaut-
Buchstabenkarte (vgl. KV 54) hoch.

¢ ,Welcher Name passt dazu?” Die Lehrerin klatscht zweimal in die Hande. Malin, Martin, Emma und
Jonas stehen auf, da sie zweisilbige Namen haben.

¢ ,Welche Namen sind die langsten?”

* Welche Namen sind besonders kurz?”

* Welche Namen horen mit /N/ wie Nashorn auf?”

¢ ,In welchen Namen gibt es ein /M/ wie Madchen?”

¢ ,Gibt es Namen, die sich ahnlich sind?” ;

« ,Gibt es Namen, die sich reimen?” B e

Q00 ¢

Als Hilfe zur Beantwortung dieser schwierigen Fragen diirfen die Kinder ihre Namensschilder mit in

den Kreis nehmen. Insbesondere bei sich reimenden Namen macht ein Untereinanderlegen Sinn. Viel- ,
leicht fallt einem Kind bereits auf, dass die Namen am Ende gleich geschrieben werden. Im Anschluss S A
bearbeiten alle Kinder im Lausch-Heft - fiir die Kinder das Tiger-Heft - die erste Seite.

5.2.6 Erzahlen
Natdirlich mussen sich auch alle noch besser kennen lernen. Doch nicht jeder mag gerne uber sich

selbst erzdhlen. Deshalb wahlt das Tageskind jeden Tag aus der Erzdhlkartei ein Thema aus und vier 64,——-»25—
Kinder erzdhlen dazu, z.B. zum liebsten Spiel - das kann das klassische Brett- oder Kartenspiel, aber

auch ein Computerspiel oder eine App sein oder ein Horspiel zum Lieblingsbuch.

Heute ist die liebste Fernsehsendung das Thema. Es macht keinen Sinn, die Medien aus dem Schul-
alltag zu verbannen, denn in vielen Haushalten bestimmen sie einen Grofdteil der Freizeitgestaltung.
Gesprochen wird dariiber jedoch selten. Die Kinder sollen nicht nur den Titel der Sendung nennen,
sondern werden durch eine Erzahlhilfe auf den Karten - wenn nétig und gewiinscht - durch ihre Er-
zdhlung geleitet. Ayben selbst fangt an und erzéhlt von ihrer liebsten Sendung, mit wem sie diese
schaut, wer darin vorkommt, an welche Geschichte sie sich noch gut erinnert und warum ihr die Sen-
dung so gut gefallt. Danach gibt sie die Karte an Yilmas weiter. Die Lehrkraft erfahrt so nebenher, wer
schon verstandlich und zusammenhangend erzahlen kann. Weil nur vier Kinder erzahlen, dauert die
Erzéhlrunde noch nicht lange, und alle Kinder kdnnen gut zuhdren. Viel mehr sollen es auch in den
nachsten Tagen nicht werden: Das aufmerksame Zuhoren gelingt leichter, wenn nur wenige Kinder
pro Tag erzdhlen.
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5.2.7 Wortpaare

Jetzt legt die Lehrerin in den Kreis vier Karten: zwei Bilder - den Wal und die Zahnbiirste - und zwei
Karten mit den beiden passenden Begriffen in groBen Druckbuchstaben. ,Welches Wort gehort zu WAL
und welches zu ZAHNBURSTE?” Die Kinder tiberlegen. Paula ist sich gleich sicher, dass zu ZAHNBURSTE
das langere Wort gehort. ,Guck, wenn ich das so mache®, erklart sie und klatscht in die Hande, ,dann
weif ich ja, dass ZAHNBURSTE langer ist” Die Klasse testet gemeinsam Paulas Vorschlag und klatscht
die beiden Worter. ,Aber der Wal ist viel grofler”, meint Ben, ,darum muss er langer sein.” ,Welches
Wort klingt denn langer?” Die Lehrerin liest die beiden Worter langsam - mit dem Finger begleitend -
vor. Nun ist auch Ben einverstanden: ,0.K., aber der Wal ist trotzdem grof3er!” Das zeigt, dass Ben
gerade erst dabei ist, erste Einsichten in die Schrift zu gewinnen - dass Schrift lautorientiert ist und
keine sinnlich wahrnehmbaren Eigenschaften abbildet.

Die Klasse bespricht noch zwei weitere Wortpaare (Ameise/Yak; Osterei/Bagger), bevor die passende
Aufgabe im Lausch-Heft bearbeitet werden kann. Nachdem alle Kinder das Datum von der Tafel abge-
schrieben haben, kdnnen sie - ,Na, endlich!” - anfangen.

Zum Abschluss liest die Lehrerin heute noch ein Bilderbuch vor. Dafiir
setzt sie sich auf einen besonders schonen Stuhl - den Lesethron - auf
dem die Kinder bald selbst Platz nehmen diirfen, um ihre Geschichten
und Biicher zu prasentieren (vgl. die Abbildung rechts). Zum Zuhdren
machen es sich die Kinder auf den Isomatten gemiitlich.

5.2.8 Buchstabe der Woche

Nachdem alle Kinder sich in den letzten Tagen auf den ersten Seiten des Buchstaben-Heftes mit dem
Schreiben mit verschiedenen Stiften, Malaufgaben und ihrer Handigkeit auseinandergesetzt haben,
findet heute der erste Buchstaben-Tag in der Klasse statt. Die Kinder sitzen im Kreis und halten ihre
Hausaufgabe - einen mitgebrachten Gegenstand, der mit /b/ anféngt - in den Handen. Ben versteckt
seinen Gegenstand unter seinem Pullover, damit die anderen Kinder noch nicht sehen kénnen, was es
ist. Aufgeregt zappelt er auf seiner Matte. Er muss sich jedoch gedulden, bis Lena eine Birne und Tim
einen Bagger in die Mitte des Kreises gelegt haben. Jetzt ist er an der Reihe. Er zieht ein Foto hervor,
auf dem er selbst zu sehen ist und lacht. ,Ich fang auch mit /b/ an!”

Im Anschluss erklart die Lehrerin das Spiel: ,Ich packe meinen Koffer”. Heute diirfen nur Gegenstande
mit dem Anlaut /b/ eingepackt werden. Das erste Kind fangt an und sagt ,Ich packe in meinen Koffer
einen Bagger.” Das zweite Kind wiederholt den Satz und erganzt einen weiteren Begriff mit /b/:

sIch packe in meinen Koffer einen Bagger und ein Baby.” ,Ich packe in meinen Koffer einen Bagger,
ein Baby und eine Brille.” Heute schaffen es die Kinder der Klasse, sich elf Worter hintereinander zu
merken.

Die mitgebrachten Gegenstande bzw. Bilder werden

die ganze Woche iiber auf einem Tisch ausgestellt:

dem Buchstaben-Tisch (vgl. die Abbildung rechts). Jeden
Morgen baut die Lehrerin die Dinge auf dem Tisch anders
auf und schummelt einen weiteren Gegenstand darunter,
der nicht mit dem betreffenden Buchstaben beginnt. Die
Kinder, die den ,Ausreier” gefunden haben, schreiben
oder malen ihn (heimlich!) auf einen Zettel, den sie -

mit ihrem Namen darunter - in einen Kasten werfen.
Zusatzlich kdnnen mit der Zeit Gegenstande mit unter-
schiedlichen Anfangslauten noch fiir die Erzéhlrunde

»Ich sehe was, was du nicht siehst!” genutzt werden.
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Dies ist zum einen eine Vorbereitung auf weitere Erzahlaufgaben - die Ratsel -, die Einzug in den
Morgenkreis halten sollen, das Spiel zeigt aber zugleich, welche Kinder ihre neue Kenntnis um die
Buchstaben auch hier fiir ihre Beschreibungen nutzen. So kann in der nachsten Stunde auf der Erzahl-
kartei mit einem Wimmelbild andersherum nach Personen oder Gegenstanden mit B gesucht werden,
ehe dann kleine Réatsel erfunden werden.

Zusatzlich zu diesen wochentlich wiederkehrenden Aktivitaten finden am Buchstaben-Tag noch viele
weitere statt:

Da werden Buchstaben in verschiedenen Gréfien, mit verschiedenen Schreibgeraten, auf unterschied- e
lich raues Papier oder auf Pappe geschrieben, sie werden ausgeschnitten und aufgeklebt, geknetet, v
mit den Elemente-Stempeln (vgl. Kapitel 4.5, ,Handschrift entwickeln”) konstruiert u.v.m. Malin hat ’?{;nkgﬁ
sich die Pizzaschachtel ausgewahlt. Als erstes fahrt sie die Buchstabenvorlage (KV 26) zum grof3en e
und zum kleinen B in der Schachtel mit dem Finger sorgféltig in der vorgegebenen Abfolge nach.

Anschlieflend dreht sie die Pizzaschachtel um und schreibt die Buchstaben mit Kreide auf die mit

Tafelfolie beklebte Riickseite. Zur Kontrolle legt Malin zum Schluss die Vorlage neben ihre Buchstaben.

Jonas und Paul machen ein Faltblatt. Dafiir schreiben sie - nachdem sie sich die Schreibweise noch

einmal genau angeschaut haben - ein grofies B auf ein DIN-A3-Blatt. AnschlieBend wird das Blatt ge-

faltet und wieder ein grofies B - dieses Mal natiirlich kleiner - geschrieben. Jonas und Paul falten und

schreiben so lange, bis es nicht mehr geht. Mit ihrem Ergebnis auf dem wieder aufgefalteten Blatt

sind beide sichtlich zufrieden.

Paula sind diese Aufgaben zu einfach. Sie wahlt sich lieber die Papierstreifen und iibt das kleine g.

Dieser Buchstabe fallt ihr noch schwer, im Gegensatz zum grofien und kleinen B, die sie schon sicher

und formklar schreiben kann. Sie sieht sich die Bewegungspfeile auf dem Anlautposter genau an und

schreibt dann ein kleines g auf ihren Streifen und knickt diesen nach hinten um; dann schreibt sie ein

weiteres g und knickt den Streifen wieder um - bis sie den ganzen Streifen fertig hat. Gemeinsam mit

ihrer Tischnachbarin Amélie diskutiert sie, welches kleine g am besten gelungen ist, und kreist es ein.

Von Ben macht die Lehrerin noch ein Foto, auf dem er die Lautgebarde fiir das B vormacht. Im Klassen-
raum hangen alle Buchstaben von A bis Z mit dem entsprechenden Anlautbild (KV 26-44). An jedem
Buchstaben-Tag wird ein weiteres Kinderfoto mit Lautgebarde iiber den passenden Buchstaben
gehdngt und kann bei Bedarf als zusatzliche Hilfe genutzt werden.

Am néachsten Tag sollen alle Kinder zur Einfithrung der Buchstabenseiten - passend zum Buchsta- p—
ben-Tag - den Buchstaben B nachfahren, schreiben, stempeln und passende Worter und Bilder ein- [ |
fuigen. Die Arbeitsergebnisse werden im Abschlusskreis prasentiert und besprochen. Nach dieser ge-
meinsamen Einfiihrung kénnen die Kinder - z.B. innerhalb der Freien Arbeitszeit - selbst entscheiden, Bb
in welcher Reihenfolge sie die einzelnen Buchstaben in dieser Weise bearbeiten wollen. Durch die
wechselnde Fokussierung des ,Buchstabens der Woche” und die Arbeit im Buchstaben-Heft kann die 55 @
Lehrerin sicher gehen, dass alle Kinder sich mit allen Buchstaben intensiv beschaftigen, wenn auch ‘\;’/,
zu unterschiedlichen Zeiten und in unterschiedlichem Tempo. Welche Buchstaben von den einzelnen
Kindern schon bearbeitet wurden, zeigt die Ubersicht auf den Seiten 2 und 3.

(=1:)
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5.2.9 Die Anlauttabelle

Parallel dazu wird in der Klasse jeden Tag gemein-
sam mit der Anlauttabelle gearbeitet, damit die
Kinder rasch verstehen, wie man sich damit die
Lautwerte aller Buchstaben bzw. deren Form
selbststandig erschlieen kann, um sie moglichst
frihzeitig als Schreibwerkzeug fiir das individuelle
Schreiben nutzen zu kénnen. Die abgebildeten Be-
griffe werden gemeinsam besprochen. ,Wer kann
den Buchstaben zeigen, der beim Roboter steht?”
oder ,Wer findet das Bild, das mit /S/ anfangt?”
Auch die Anfangsbuchstaben der Namen aller
Kinder werden auf der grofien Anlauttabelle ge-
sucht und ebenfalls den passenden Anlaut- und
Buchstabenkarten zugeordnet.

ABG Anlauttabelle )
ettt

Taglich werden gemeinsam einzelne Worter (Wortbeispiele siehe Kapitel 4.2, Praxistipp S. 30) lautie-
rend aufgeschrieben. Heute fragt die Lehrerin z.B.: ,Womit fangt denn LAMA an?” Die Kinder suchen
auf der grof3en Anlauttabelle nach dem passenden Bild. Bei dieser Aufgabe ist das Hineinrufen in die
Klasse erwiinscht und die Kinder, die ,/L/, du musst bei Léwe gucken!” rufen, werden immer zahlrei-
cher. Dadurch wird der Vorgang auch fiir die Kinder, die die Zuordnung noch nicht alleine leisten kon-
nen, immer wieder modelliert. Mithilfe der Kinder findet nun auch die Lehrerin endlich das Bild und
den entsprechenden Buchstaben und schreibt ihn an die Tafel. Schritt fiir Schritt wird so das ganze
Wort gemeinsam lautiert und an die Tafel geschrieben.

5.210 Freie Arbeitszeit

Fir die nachste Stunde zeigt der Tagesablaufplan Freie Arbeitszeit an. Damit die Kinder einschatzen
konnen, wie lange diese Phase dauern wird, malt die Lehrerin eine Uhr mit der Zeigerstellung an die
Tafel, die anzeigt, wann die Freiarbeitsphase zu Ende ist. Auf dem Klassenplan (vgl. KV 10) stehen vier
Mboglichkeiten zur Wahl: das Tiger-Heft (d.h. das Lausch-Heft, siehe Seite 19 ff.), das Raupen-Heft (also
das Buchstaben-Heft, siehe Seite 69 ff.), freie Lesezeit (Seite 88) und das Anlautspiel (auf der Riickseite
der Anlauttabelle, siehe Seite 16).

Jedes Kind muss sich entscheiden, welche Aufgabe es sich vom Klassenplan vornimmt. Leonie und
Martin machen bei ihren Namen ein Kreuz beim Buchstaben-Heft. (Editierbare Vorlagen fiir Klassen-
plane sowie Tages- und Wochenplane finden Sie im Digitalen Unterrichtsassistenten.)

Sie wollen gemeinsam arbeiten und versuchen, beim Buchstaben H eigene Worter zu schreiben. ,Ich
weif} ein Wort: Hase fangt mit /h/ an”, meint Leonie. Martin hért im Wort noch ein /s/ und findet, das
klinge wie bei ,Sonne”. Schon ist das erste Wort fertig: HS. Leonie und Martin haben verstanden, dass
Schrift die gesprochene Sprache abbildet. Fiir die Laute, die sie im Mund beim Sprechen deutlich fiih-
len, suchen sie auf der Anlauttabelle das passende Anlautbild und kdnnen so einen entsprechenden
Buchstaben aufschreiben. Auch wenn das Wort ,Hase” hier erst skeletthaft abgebildet ist, ist diese
Schreibung eine grofie Leistung. Leonie und Martin sind stolz, alleine schreiben zu kénnen. Da auch
die Lehrerin ihnen eine positive Riickmeldung gibt, widmen sie sich hochmotiviert dem Schreiben wei-
terer Worter. Mit wachsender Schrifterfahrung wird es den beiden immer genauer gelingen, die ge-
sprochene Sprache in Laute zu gliedern und diese in adaquate Schriftzeichen umzusetzen. Die Lehrerin
wird sie durch Hinweise wie ,fiir jeden Klatscher (also jede Silbe) muss im Wort ein roter Buchstabe
sein” und das Anbieten von Rechtschreibmodellen z.B. durch das Ubersetzen in ,Erwachsenen-* bzw.
LBuchschrift” auf ihrem Weg zur Rechtschreibung unterstiitzen (vgl. Kapitel 4.3, ,Kompetenzbereich
Rechtschreiben”). Nachdem sie die Doppelseite bearbeitet haben, haken sie diese Aufgabe auf dem
Plan als fertig ab und wahlen als nachste das Anlautspiel (Abbildung links) aus.
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Vanessa wabhlt sich das Tiger-Heft (also das Lausch-Heft, siehe S.19), hat jedoch schnell keine Lust
mehr, weil ihr das Horen und Suchen der Laute noch sehr schwerfallt und sie sich mit den vielen,
schwierigen Aufgaben iiberfordert fiihlt. Die Lehrerin bespricht mit Vanessa, wie sie stattdessen erst
einmal mit der Kartei Tiger-Box (vgl. S. 24) arbeiten kann. Auf dem nachsten Klassenplan bekommt
Vanessa zusatzlich von der Lehrerin das Programm Lausch-Werkstatt (vgl. S. 96) als Pflichtaufgabe und
darf am Computer arbeiten.

Innerhalb der Freiarbeitszeit diirfen nach und nach alle
Kinder an den Computer. Auf dem Klassenplan wird dafiir
mit einem farbigen Punkt markiert, welches Kind sich
heute mit der Buchstaben-Werkstatt eine individuelle
Anlauttabelle erstellen darf. Paula weif3 nicht genau, wie
sie ihre Tabelle verandern kann. Zum Gliick gibt es Kinder,
die sich bereits eine eigene Anlauttabelle gemacht haben
und Paula unterstiitzen kénnen. Nach kurzen Erlauterun-
gen von Martin kann Paula ihre eigene Anlauttabelle be-
arbeiten. Die fertige Tabelle wird gleich zweimal ausge-
druckt: Einmal als Ubersicht fiir das freie Schreiben in
der Schule und einmal als Bastelbogen fiir ein Hosen-
taschen-Alphabet (Leporello), das sich gut fiir das
Schreiben zu Hause und unterwegs eignet.

Das Hosentaschen-Alphabet soll von den Eltern fiir die Kinder am ersten Elternabend im neuen Schul-
jahr fertiggestellt und in eine Streichholzschachtel geklebt werden - eine gute Gelegenheit, ihnen die
Funktion der Anlauttabelle im Unterricht zu erklaren.

In der Freien Arbeitszeit beobachtet die Lehrerin das Arbeitsverhalten der Kinder und unterstiitzt sie
da, wo die Kinder mit dieser Arbeitsform noch nicht zurechtkommen. Auch besteht in diesen Phasen
die Moglichkeit, den Kindern, denen bestimmte Konventionen unserer Schrift noch nicht gelaufig sind
bzw. die noch Schwierigkeiten mit der Beziehung zwischen gesprochener und geschriebener Sprache
haben, individuelle Hilfen und Unterstiitzung zu geben (Hinweise dazu finden Sie im Kapitel 6, ,Beob-
achten und Férdern”). Um mehr (iber die Kompetenzen der Kinder herauszufinden, die erst wenig
Schriftvorerfahrung mit in die Schule gebracht haben, nutzt die Lehrerin die Freie Arbeitszeit, um mit
ihnen im Unkel-Heft, einem besonderen Bilderbuch mit Aufgaben, die diagnostische Riickschliisse zu-
lassen, zu arbeiten. Im Begleitheft zum Unkel-Material finden sich dann passgenaue Arbeitsvorschlage
fiir die Forderung (vgl. S. 93)

Die meisten Kinder kommen sehr schnell mit dem Klassenplan zurecht und schaffen es, sich passende
Aufgaben auszuwahlen und zu bearbeiten. Die Aufgaben auf dem Klassenplan werden in der nachsten
Zeit erganzt bzw. ausgetauscht: durch weitere Hefte der ABC-Lernlandschaft, Freie Schreibzeit (vgl.

S. 32); die Spiele auf den Heftriickseiten, die erganzenden Spiele wie Domino und Schriftmemo (S. 93)
und die fiinf Buchstaben-Elemente-Stempel (S. 72), aber auch Aufgaben aus anderen Fachern wie Ma- 2
thematik und Sachunterricht. Spater werden die Klassenplane durch individuelle Wochenpléne er-
setzt. Vorlagen fiir die Klassenplane und individuellen Wochenpléane finden Sie in editierbarer Form im
Digitalen Unterrichtsassistenten. [ #

Damit die Lehrerin weif3, welche Kinder in der Arbeitszeit
Hilfe brauchen, hangt in der Klasse die Hilfe-Schnur: Je-
des Kind bekommt eine Wascheklammer mit seinem Na-
men darauf. Braucht es Hilfe, klammert es seinen Namen
an die Schnur und die Lehrerin kann in dieser Reihenfolge
den Kindern helfen. Wichtig: Die Kinder tiberlegen vorher,
ob auch ein anderes Kind helfen kdnnte.
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5.211 Freie Lesezeit

Ein wichtiges Angebot innerhalb der Freien Arbeitszeit - vor allem fiir Kinder, die sich bisher kaum mit
Biichern beschéftigen konnten - ist die Freie Lesezeit. Die Kinder kdnnen es sich dabei an einem Platz
ihrer Wahl allein oder zusammen mit einem anderen Kind und einem Buch gemiitlich machen und in
die Geschichte oder die Bilderwelt eintauchen. Mit immer wieder wechselnden Kindern kann in dieser
Zeit auch dialogisch gelesen werden. (vgl. Kapitel 4.1.2, S. 27)

Um das Lesen auch auBerhalb der Schule herauszufordern, sollen die Kinder sich Biicher fiir zu Hause
ausleihen konnen. Fiir diesen Zweck gibt es einen alten Kaufladen in der Klasse, der ein groes Schild
BUCHEREI bekommen hat. An jedem Tag wird diese ,Biicherei” fiir eine bestimmte Zeit gedffnet.
Martin hat ein Buch gefunden und stellt sich an dem Biicherei-Kaufladen an. Dort sitzen Yilmas und
Pascal: ,Du musst dein Namensschild hergeben, sonst kann ich das hier nicht eintragen!”, fordert
Pascal. Sorgfaltig schreibt er dann mithilfe des Schildes in die Ausleihtabelle im Biichereibuch , MAR-
TIN” und dahinter noch mindestens zwei Worter aus dem Buchtitel auf. Natiirlich miissen die Biblio-
thekarskinder auch die zuriickgebrachten Biicher aus dem Biichereibuch wieder ausstreichen, damit
alles seine Ordnung hat. Diese Aufgabe ist in der Klasse sehr beliebt - macht sie doch deutlich, dass
die Kinder schon in einer funktionalen Situation kompetent mit Schrift umgehen kénnen! Damit alle,
die diese Funktion gerne einmal Gibernehmen wollen, auch drankommen, hangt auflen am Kaufladen
eine Liste, in die man sich eintragen kann. Haben sich Kinder Biicher ausgeliehen, kdnnen sie im
nachsten Morgenkreis dariiber berichten. Was haben sie sich ausgeliehen? Mit wem haben sie es
betrachtet? Was hat ihnen besonders gut gefallen? So werden nach und nach auch immer mehr die
Eltern {iber die Buchausleihe der Kinder einbezogen. (Fiir weitere Informationen zur Elternarbeit siehe
Kapitel 8, S.104)

Ein kurzes Aufraumlied kiindigt das Ende der Freien Arbeitszeit an und lasst den Kindern Zeit, das
letzte Wort noch in Ruhe zu Ende zu schreiben, um dann aufzurdaumen. Ist das Lied zu Ende, sitzen alle
Kinder an ihrem Platz und die Freiarbeit ist fiir diesen Tag abgeschlossen.

5.212 Post

Heute hat die Klasse Post bekommen: einen Brief vom Biber. Im Kreis 6ffnet die Lehrerin den
Umschlag und liest vor. Der Biber berichtet, dass er gerade unterwegs ist, um Abenteuer zu erleben.
Er hinterldsst eine Adresse, an die die Kinder Briefe fiir ihn schicken konnen. Dafiir wird das Biiche-
rei-Schild zu bestimmten Zeiten gegen ein Post-Schild ausgetauscht. In der ,Post” kdnnen dann Briefe
in den Briefkasten geworfen werden. Allerdings erst, nachdem tiberpriift wurde, ob auch Adresse und
Absender auf dem Brief vermerkt sind, denn schlief3lich bekommt nicht nur der Biber Briefe. Ist alles
korrekt, kommt ein Stempel drauf und ab geht die Post!

»Ich schreib” heute an den Biber, dann krieg ich nachstes Mal auch Post”, erkldrt Martin. Bei den
Kindern wird das Briefeschreiben schnell beliebt. Die Wérter LIEBE, LIEBER, VIELE, GRURE, VON, DEIN,
DEINE, ICH und BRIEF stehen nun schon seit einiger Zeit an der Tafel und werden von etlichen Kindern
in die Briefe eingefiigt.

Malin, Paula und Elias bekommen in der nachsten Stunde ihr ,Leseratten-Heft” (Lesen 1/2). Sie haben
im ,Drachen-Heft” (Schreiben 1/2) gezeigt, dass sie die Worter bereits lautgerecht aufschreiben kon-
nen. Gemeinsam schauen sie die ersten Seiten an und haben mithilfe des Beispiels schnell alleine
herausgefunden, was sie dort machen sollen. Paula ist ganz begeistert davon, dass sie nun schon le-
sen kann und ruft das auch laut in die Klasse. Sie hat es ganz alleine geschafft, die Buchstabenreihen
mit einem passenden Bild zu verbinden und die Bedeutung des Geschriebenen zu verstehen.
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5.3 Ausblick

Schnell sind die ersten Wochen um, und Vanessa hat mithilfe der Lehrerin ihre ersten Worter geschrie-
ben. Lena hat bereits ein paar Geschichten im ,Drachen-Heft” verfasst und Elias liest schon ganze
Biicher. Die Lehrerin hat inzwischen - auch mithilfe der Fuchs-Seiten und der ,Das kann ich“-Seiten -
einen guten Uberblick iiber den Lernstand und das Arbeitsverhalten der einzelnen Kinder bekommen
und schafft mit den Klassenplanen den Rah-

men fir ein differenziertes Arbeiten (Naheres

dazu im Kapitel 7, ,Strukturierung des Unter-

richts”). So konnen die Kinder wéhrend der EISVOGEL
taglichen Freien Arbeitszeit die Hefte und SITZT AUF
Materialien der ABC-Lernlandschaft individu- EINEM AST
ell nqtzen, und dle.!_ehrenn kann die Kinder UND MIT SEINEM
dabei passgenau fordern und fordern.

Immer wieder bietet sie Kindern parallel zu SSHNABEL
den lautorientierten Verschriftungen die LACHELT ER.
geschriebenen Worter in ,Erwachsenen-* ER IST

oder ,Buchschrift” an, sodass die Kinder sie VERGNUGT.
mit ihren eigenen Schreibungen vergleichen

konnen.

Zu Beginn des neuen Halbjahres mochte die Lehrerin mithilfe des Bingo-Spiels das bewusste Merken o
und Uben von Wértern initiieren, um die Kinder dabei zu unterstiitzen, iiber das lautorientierte Schrei-
ben hinaus die nachsten Entwicklungsschritte hin zur orthografisch korrekten Schreibung zu tun.
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Dieses Spiel wird mit der ganzen Klasse gespielt. An der Tafel werden 20 Worter gesammelt, die tiber
zwei bis drei Wochen taglich fiir das Bingo-Spiel genutzt werden. Danach gibt es neue Worter.
Wichtig: Es ist sinnvoll, immer wieder einige von den ,alten” Wortern aufzugreifen.

Jedes Kind entscheidet selbst, welche neun Worter es in seinen Bingo-Plan (KV 113) eintragen will, und
schreibt diese von der Tafel ab. Dann werden die Worter bunt durcheinander vorgelesen und jedes
Kind passt auf, ob es ein oder mehrere dieser Worter aufgeschrieben hat - ist das der Fall, wird das
entsprechende Wort markiert. Wer drei markierte Worter in einer Reihe vorweisen kann (waagerecht,
senkrecht oder diagonal), lasst kontrollieren, ob seine Worter richtig geschrieben sind. Wenn alle
korrekt sind, wird das Kind zur ,Bingo-Konigin“ oder zum ,Bingo-Konig” des Tages ernannt und sein
Name in eine Krone an der Tafel eingetragen. Es lohnt sich, auch noch auf Platz zwei und drei
»Bingo-Prinzessinnen” und ,Bingo-Prinzen” zu setzen, damit mehrere Kinder gewinnen kénnen.
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Ist das Spiel in dieser Form mehrmals durchgefiihrt worden, sollte die Tafel mit den Wortern zuge-
klappt werden, sodass die Kinder die Worter aus dem Kopf aufschreiben miissen. Wer nicht mehr weifs,
wie ein bestimmtes Wort geschrieben wird, darf leise hinter der Tafel nachschauen. Damit wird das
Nachdenken iiber die Schreibung und das bewusste Merken von Wértern angebahnt - zwei unver-
zichtbare Aspekte der Rechtschreibkompetenz.

Die Wortauswahl sollte zum einen aus besonders haufigen Wortern bestehen, und zum anderen aus
Wortern, die fiir die ganze Klasse bzw. fiir die einzelnen Kinder besonders wichtig und interessant sind,
z.B. Worter vom Ausflug in den Zoo oder vom Platzchenbacken (vgl. hierzu die hundert haufigsten
Worter in Kinder-Texten im Praxistipp ,Das Bingo-Spiel”, S. 49).

Alle Bingoworter werden zusatzlich von jedem Kind in einem Heft mit ABC-Register gesammelt. Ab
der zweiten Klasse kommen dann die Worter, die die Kinder mit ihren individuellen Worterkarteien
gelibt haben, dazu (vgl. Kapitel 4.3, ,Kompetenzbereich Rechtschreiben”, S. 43).



