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Der moderne Unterricht stellt die Lehrpersonen vor
viele Herausforderungen. Es geht nicht mehr nur
darum, den Kindern das Lesen, Schreiben, Rechnen zu
vermitteln. Vielmehr sollen sie befdhigt werden,
lebenslang zu lernen, selbststdndig zu arbeiten, ihre
Leistung einzuschdtzen und dabei kooperativ und
problemorientiert Aufgaben [6sen zu kdnnen. Die
Beriicksichtigung der individuellen Lernvoraussetzun-
gen und Lernmoglichkeiten, sowie die Interessen und
Neigungen der Kinder sind dabei die Voraussetzung
flir einen gelingenden Unterricht. Damit einher geht
ein verdndertes Verstdndnis der eigenen Lehrerrolle.
Lehrpersonen werden zunehmend vom Wissens-
vermittler zum Berater, Beobachter und Lernbegleiter.

Die Lernvoraussetzungen der Kinder sind sehr unter-
schiedlich, die Heterogenitdt nimmt weiter zu und mit
ihr die Notwendigkeit, zu differenzieren und zu indivi-
dualisieren (im johrgangsiibergreifenden Unterricht
ist die Heterogenitdt der Kinder naturgemdR noch
deutlicher). Im Gesprdch mit vielen Schulen hat sich
gezeigt, dass der individualisierende Mathematik-
unterricht viele Kollegen vor gro3e Herausforderungen
stellt. Diese Problematik wird im jahrgangsiiber-
greifenden Unterricht entweder durch Abteilungs-
unterricht oder durch das Abarbeiten jahrgangs-
bezogener Arbeitshefte gelost - wihrend im
jahrgangsbezogenen Unterricht héufig noch im
Gleichschritt (mit ergdnzenden Arbeitsbldttern fiir
Kinder, die schneller fertig sind) gearbeitet wird. Die
Schwierigkeiten sind nachvollziehbar, denn in einem
individuellen Mathematikunterricht muss die Lehr-
person Vertrauen haben, dass die Kinder die geforder-
ten Mathematikkompetenzen in ihrem Tempo und auf
ihrem Weg erwerben. Zudem soll sie den Uberblick
Uber den einzelnen Lernstand jedes Kindes behalten
und bei Bedarf zielgerichtete Impulse geben oder zu-
sdtzliche Ubungsmdglichkeiten bereitstellen. Des
Weiteren miissen Kindern - im Sinne einer pddago-
gischen Leistungserziehung - Ziele formuliert und
deren Lernwege dorthin deutlich gemacht werden.
Ferner hat die Lehrperson den Auftrag, durch sinn-
stiftende Aufgaben, Reflexionsphasen und koopera-
tive Arbeitsformen das problemlosende Denken, das
Argumentieren und Mathematisieren téglich mit den
Kindern zu trainieren. Diese Anforderungen kdnnen
nur durch gutes Management, klare Verbindlichkeiten
und eine vorbereitete Lernumgebung mit klarer Struk-
turierung unter Beriicksichtigung der Bildungs-
standards und Lehrpléne gelingen.

Um diesen Anforderungen gerecht zu werden, wurde
Matherad mit seinen verschiedenen Bausteinen
entwickelt, die im Folgenden ausfiihrlich vorgestellt
werden. Alle Kinder bringen unterschiedliche Voraus-

setzungen und Neigungen mit, die dazu fiihren, dass
jedes Kind unterschiedlich viel Zeit benétigt, um
Mathematikkompetenzen zu erwerben. Sofern der
Unterricht darauf ausgerichtet ist, mit allen Kindern
gleichzeitig ,einen bestimmten Stoff abzuarbeiten®,
kann dies zu Uber- und Unterforderungen bei den
Kindern oder unokonomischer Differenzierungsarbeit
durch die Lehrperson fiihren. Matherad hingegen,
nimmt die Unterschiede der Kinder ernst und beriick-
sichtigt diese, wodurch Unter- und Uberforderungen
minimiert und die Kinder motiviert werden, ihre
Mathematikkompetenzen in ihrer individuellen
Geschwindigkeit zu erweitern. Dabei setzt das
Konzept auf hdufige Erfolgserlebnisse fiir die Kinder.
Es wird stets Wert darauf gelegt, dass Kinder nicht nur
fiir sich Aufgaben bearbeiten, sondern dass dies im
Austausch oder gemeinsam mit anderen Kindern
geschieht, da nur so Mathematiklernen erfolgen kann.
Soziales und kooperatives Lernen - mit- und von-
einander lernen - ist somit ein wichtiger Bestandyteil
dieses Konzepts.

Die Eigenverantwortung und die Selbststédndigkeit der
Kinder ist ein wichtiger Bestandteil des Mathematik-
unterrichts mit Matherad. Die Kinder lernen vom
ersten Schultag an, verantwortlich fiir ihr Lernen zu
sein, sich zu organisieren und zu orientieren, die eige-
ne Leistung einzuschdtzen, sich Hilfe zu holen, sich
auszutauschen.

Sie lernen, dass jedes Kind unterschiedlich viel Zeit be-
notigt, um Inhalte zu lernen, und sie lernen, dies zu
akzeptieren. Aufgrund des selbststédndigen Arbeitens
der Kinder bleibt der Lehrperson ausreichend Zeit,
Kinder individuell zu fordern und intensiv mit Klein-
gruppen zu arbeiten.

Bei dem entwickelten Konzept wurde der Fokus einer-
seits auf die Kinder und ihr selbststéndiges und indivi-
duelles Tun gelegt, andererseits soll der Lehrperson so
viel Unterstiitzung wie mdéglich angeboten werden,
damit sie die Herausforderungen eines modernen und
nachhaltigen Mathematikunterrichts bewdltigen
kann. Matherad gibt den Lehrpersonen einen roten
Faden fiir alle Jahrgangsstufen und beriicksichtigt
gleichzeitig, durch die Auswahl der Aufgaben und
Materialien, alle inhalts- und prozessbezogenen
Kompetenzen der Richtlinien und Lehrpléne. Ferner
ermoglicht die Transparenz der Unterrichtsinhalte und
der individuellen Lernstdnde (siehe Material-
beschreibung) der Lehrperson jederzeit einen um-
fassenden Uberblick iiber den individuellen Lernstand
jedes Kindes.



So konnte es gehen - eine Mathematikstunde mit
Matherad:

Es ist Dienstagmorgen in der Froschklasse. Auf
dem Tagesplan steht Mathematikunterricht.

25 Kinder sitzen im Kreis. In der Kreismitte liegen
goldene Perlen von Montessori, Montessori-
Zahlenkarten und eine 100er-Perlenkette. Wie
jeden Tag beginnt der Mathematikunterricht mit
der Erforschung einer Zahl. Heute darf Alexandra
beginnen. Sie denkt sich eine Zahl aus und fliistert
diese in Mohameds Ohr. Mohamed steht auf und
beginnt mit den goldenen Perlen die Zahl, die sich
Alexandra ausgedacht hat, zu legen. Als er fertig
ist, nimmt er Pinar dran. Pinar darf die Zahl nun
laut sagen. Es ist die 31.

,Was kénnen wir alles mit der 31 machen?“

Nach einigen Monaten Arbeit mit der ,Zahl des
Tages* haben die Kinder bereits ein umfang-
reiches Repertoire entwickelt. Verdoppeln, halbie-
ren, zum ndchsten Zehner ergdnzen, zur 100
ergdnzen, Nachbarzahlen oder Nachbarzehner
bestimmen, mit Musikinstrumenten die Zahl dar-
stellen, die Zahl teilen. ,Wir konnen die Zahl
halbieren“, meint Charlotte - aber einige Kinder
protestieren. Es entsteht eine Diskussion bis
Gabriel aufsteht und mit den Perlen beweist,
warum die 31 nicht zu halbieren ist. ,Die 30
koénnen wir halbieren, das macht 15, aber dann
bleibt noch eine Perle (ibrig, da brduchten wir eine
Sdge, um diese durchzusdgen. Also geht das
nicht.“ ,Die 31 ist eine ungerade Zahl“, ruft
Moussa.

Was hier beschrieben ist, kdnnte der Beginn einer
Mathematikstunde in einem 2. Schuljahr sein - ist es
aber nicht. Die Froschklasse ist eine jahrgangsiiber-
greifende Eingangsklasse, die Kinder kommen aus
15 verschiedenen Nationen. Mit 10 Erstkldsslern
lernen 19 Zweitkldéssler und 6 Kinder, die sich im

3. Schulbesuchsjahr befinden, unter ihnen sind Kinder

mit sonderpddagogischem Forderbedarf.

Diese Information riickt die oben beschriebene Szene
in ein etwas anderes Licht, denn Mohamed ist bei-

spielsweise ein Erstkldssler. Selbstverstéindlich kann er
die 31 mit Perlen als drei Zehner und einem Einer dar-
stellen. Moussa, der die Zahl als ungerade Zahl identi-

fiziert - ebenfalls Erstkldssler - habe ich nie erkldrt,
was gerade und ungerade Zahlen sind.

Als Ndchstes wird die 31 verdoppelt. Diese Aufga-
be libernimmt Matei, der ebenfalls im 1. Schul-
besuchsjahr ist. Er wei genau, was Verdoppeln
ist, denn das hat er mit dem Spiegel gelibt. Er legt
mit den Perlen noch einmal 31 hin und schiebt
alles zusammen, stockt dann aber, denn dass dort
nun 62 Perlen liegen, kann er noch nicht erken-
nen, dafiir holt er sich lieber Hilfe. Suzana meldet
sich ,Weit du was komisch ist, die 31 ist ungera-
de, aber wenn wir sie verdoppeln, dann kommt
eine gerade Zahl raus, und bei der 7 ist das ja
auch so.“ Ich biete Suzana an, im Anschluss an
den Kreis zu erforschen, ob sie da eine Regel ent-
deckt hat. Theo und Pinar wollen sie unterstiitzen.
Als der Kreis sich auflost, treffen die drei sich mit
Perlen und ihren Heften an einem Gruppentisch
und beginnen, ungerade Zahlen zu verdoppeln,
die Ergebnisse zu vergleichen und eine Regel zu
suchen. Sieben Kinder bleiben im Kreis, weil ich
mit ihnen Umkehraufgaben erarbeiten mochte.
Die anderen stehen auf und gehen an ihre Arbeit.
Zwei Kinder setzen sich an die Computer, um die
Ergdnzung zur 100 zu trainieren. Hussein, Robar
und Sara arbeiten zurzeit an den Zwerg- und
Riesenaufgaben. Sie haben gesehen, dass sie
gleich weit sind, und sich zusammengetan. Stefan,
Gabriel und Noura setzen ihre Arbeit vom voran-
gegangenen Tag fort. Gestern haben sie sich mit
schwierigen Minusaufgaben (Wie rechnest du
62-277) auseinandergesetzt - jeder fiir sich. Sie
haben ihren Rechenweg entwickelt und notiert.
Noura hat dafiir goldene Perlen benutzt und alles
aufgemalt. Stefan hat versucht, seine Strategie
bei der Addition auf die Subtraktion zu iibertra-
gen. Erst die Zehner, dann die Einer. Dabei hat er
Schwierigkeiten gehabt, denn von der 2 die 7 zu
subtrahieren, kam ihm nicht richtig vor. Gabriel
hat seinen Rechenweg aufgeschrieben. Er hat
62-20 gerechnet und anschliefend 7 Einer abge-
zogen. Mit ihren Heften treffen sich die drei
Kinder, stellen ihre Ideen vor und versuchen, die
Rechenwege der anderen Kinder nachzuvoll-
ziehen. Vanessa schreibt heute ihren dritten
Mathetest, es geht um die Subtraktion bis 20. Die
Ubrigen Kinder setzen sich leise an ihre Pldtze und
arbeiten an unterschiedlichen Aufgaben.

Dass die Kinder wissen, woran sie arbeiten miissen,
dass sie ihr notiges Arbeitsmaterial finden, sich unter-
einander helfen, mit- und voneinander lernen, disku-
tieren und sich austauschen, ist kein Zufall und auch
keine Momentaufnahme. Dass hier jedes Kind ent-
sprechend seiner Fdhigkeiten und in seinem Tempo
lernt, ist das Konzept von Matherad.



Zuriick in der Froschklasse: Wahrend die Kinder
selbststdindig an ihren Aufgaben arbeiten, habe
ich Zeit, mich intensiv mit einer Kleingruppe zu be-
schdftigen. Die sieben Kinder, die mit mir im Kreis
weiterarbeiten, gehdren nicht alle einer Jahr-
gangsstufe an. Fiinf von ihnen sind Erstkldssler,
zwei befinden sich im 2. Schulbesuchsjahr. Heute
werden Umkehraufgaben eingefiihrt. Dafiir bauen
wir im Kreis 10 Dosen auf. Ein Kind darf mit einem
Ball auf die Dosen werfen. Diesen Vorgang kennen
die Kinder schon, denn so haben sie vor einiger
Zeit begonnen, zu subtrahieren. Problemlos schrei-
ben sie die erste Minusaufgabe auf: 10-4. Das
Ausrechnen féllt leicht, denn Hanifa hat einen
Trick entdeckt: ,Es bleibt immer die verliebte Zahl
(Anm.: Verliebte Zahlen sind die Zerlegungen der
10) ubrig - also die 6.“ Beim Wiederaufbau der
Dosen sprechen die Kinder laut mit ,6 Dosen ste-
hen noch da, 4 stelle ich wieder oben drauf, dann
sind es wieder 10.“ Subtraktions- und Umkehr-
aufgabe notieren die Kinder untereinander an der
Tafel. Mohamed braucht die Dosen nach kurzer
Zeit nicht mehr als Anschauung, sondern denkt
sich lieber selbst Minusaufgaben und deren Um-
kehraufgaben aus. Als ich sicher bin, dass die
Kinder auch ohne meine Unterstiitzung gemein-
sam weiterarbeiten konnen, habe ich Zeit, mir die
Arbeit der anderen Kinder anzuschauen, bei Prob-
lemen zu helfen, Tipps zu geben. Ich setze mich zu
Stefan, Gabriel und Noura, die sich gerade mit
Nouras Zeichnung der schwierigen Minusaufgabe
auseinandersetzen. Sie haben goldene Perlen ge-
holt, um Nouras Rechenweg nachzuvollziehen.
Vanessa hat ihren Mathetest fertig geschrieben.
An ihrem Blick sehe ich, wie dringend sie wissen
will, ob dieser gelungen ist, also schaue ich schnell
nach. Zwei kleine Fehler haben sich einge-
schlichen, die wir miteinander besprechen.
AnschlieBend darf Vanessa ihren Magneten am
Matherad in den ndéchsten farbigen Bereich
riicken. Stolz ist ihr ins Gesicht geschrieben.

Die Mathematikstunde neigt sich dem Ende zu.
Die Kinder treffen sich im Kreis. Suzana, Pinar und
Theo, die heute erforscht haben, was passiert,
wenn man zwei ungerade Zahlen verdoppelt,
prdsentieren ihre Ergebnisse. Auf einem grof3en
Blatt haben sie Aufgaben aufgeschrieben. Dabei
haben sie die ungeraden Zahlen rot und die
geraden Zahlen griin markiert. Auf einen Blick
sehen alle Kinder: Die Ergebnisse aller Aufgaben
sind gerade.

Aber was passiert, wenn man eine gerade und
eine ungerade Zahl addiert? Dieses Problem neh-
men wir mit in die ndchste Mathematikstunde.
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Fir die Umsetzung des individuellen Mathematik-
konzepts wurden verschiedene Elemente entworfen,
die Strukturen anbieten, verbindliche Anforderungen
deutlich machen und die Lernumgebung didaktisch so
vorbereiten, dass Kindern selbststdndiges und indivi-
duelles Arbeiten ermdglicht wird. Dabei dienen die
Elemente der Lehrperson zur Strukturierung des
Unterrichts, der Bildung von heterogenen und homo-
genen Kleingruppen, und sie unterstiitzen die Lehr-
person, den Uberblick iiber den Lernstand jedes
einzelnen Kindes zu behalten.

Eines dieser Elemente ist das Matherad, das als Lern-
wegstransparenz fiir die Kinder und als Ubersicht fiir
die Lehrperson dient und eine ,grobe Wegplanung*“
darstellt.

Ergdnzt wird das Matherad durch die Mathepldne, die
die Kinder jeweils durch ein arithmetisches Teilgebiet
fithren (z.B. Addition bis 20) und den Kindern iiber-
sichtlich - individuell verénderbar - den genauen
Lernweg aufzeigen.

Die Arbeitsbiicher fiihren die Kinder anhand von Auf-
gaben, die alle inhaltlichen und prozessbezogenen
Kompetenzen abdecken und die drei Anforderungs-
niveaus des Mathematiklernens erfiillen, durch die
einzelnen Bereiche des Matherades, verweisen auf
das Materialpaket und auf Reflexionsanlésse und
fordern immer wieder die Auseinandersetzung mit der
Mathematik nach dem Prinzip Think-Pair-Share

(— 271,S.16).

Jeder arithmetische Bereich von Matherad schliet
mit einer Lernzielkontrolle ab, die die Kinder zu unter-
schiedlichen Zeitpunkten schreiben.

Die Mathepldne werden wiederum durch die Mathe-
kisten unterstiitzt, in denen die Kinder passend zu
ihrem zu erarbeitenden Teilbereich konkretes Ma-
terial, Ubungsformate und Spiele finden.

2.2.1 Das Matherad-Poster
Das Matherad-Poster ist jahrgangsiibergreifend und
enthdlt die Lerninhalte fiir das 1. und 2. Schuljahr.

<

Die arithmetischen Inhalte des 1. und 2. Schuljahres
werden in acht thematische Bereiche unterteilt:

Zahlen bis 20

Subtraktion bis 20
Addition und Subtraktion bis 20
Zahlen bis 100

Subtraktion bis 100
Multiplikation und Division

Diese Bereiche sind im Uhrzeigersinn fortlaufend
dargestellt, farbig unterteilt und durch Symbole
unterstiitzt. Die Jahrgangsgrenze (nach Addition und
Subtraktion bis 20) ist auf den ersten Blick nicht zu
erkennen, um die Durchldssigkeit in der Schul-
eingangsphase zu betonen. Parallele Inhalte der Jahr-
gangsstufen (z.B. Zahlen bis 20 und Zahlen bis 100)
sind durch die gleiche Farbgebung gekennzeichnet.
Die Inhalte aus den Bereichen Raum und Form,
Grof3en und Messen sowie Daten, Hdufigkeiten und
Wahrscheinlichkeiten werden in der Kreismitte (lila)
symbolisch dargestellt und nicht in die fortlaufende
Reihenfolge des Matherades integriert, da diese
Themen mit der gesamten Lerngruppe (in jahrgangs-
tibergreifenden Klassen jahrgangsiibergreifend)
bearbeitet werden. Diese Themen sollen auferdem
flexibel tGber das Schuljahr verteilt werden und
konnen projektartig durchgefiihrt werden.

Das Matherad-Poster soll in der Klasse aufgehdngt
werden. Es soll dazu genutzt werden, den Lernweg
und die Leistungserwartungen transparent zu ma-
chen. Jedes Kind kennzeichnet durch einen Magneten
(oder eine Wdscheklammer) seinen aktuellen Arbeits-
bereich. Somit ist fiir das Kind der bisher gegangene
Lernweg genauso transparent wie der noch zu
gehende Weg. Zudem erhdlt das Kind einen Uberblick,
bei welchem Kind es sich Unterstiitzung/Hilfe holen
kann (bei allen Kindern, die im Matherad weiter als es
selbst sind) oder mit welchen Kindern es gemeinsam
arbeiten kann, weil diese genauso weit sind. Die Kenn-



zeichnung der Lernstdnde verschafft des Weiteren der
Lehrperson einen Uberblick iiber den jeweiligen Stand
des einzelnen Kindes und bietet zudem die Moglich-
keit, schnell Kleingruppen fiir Einfiihrungs- oder Refle-
xionsphasen zu bilden.

Fir manche Kollegen mag es im ersten Augenblick
problematisch erscheinen, dass der Stand des einzel-
nen Kindes in der Klasse ,6ffentlich“ gemacht wird. Zu
einer pddagogischen Leistungserziehung gehort aller-
dings auch, dass Kinder ihre Leistungen selbst ein-
schdtzen konnen, sich ihrer Stérken bewusst sind und
wissen, woran sie noch arbeiten miissen. In Klassen,
in denen Kinder individuell gefordert werden, ist es fiir
die Kinder vom 1. Schultag an Normalitdt, dass nicht
alle Kinder die gleichen Aufgaben erhalten, dass die
Kinder unterschiedliche Dinge gut kénnen und unter-
schiedlich viel Zeit fiir ihre Arbeit bendtigen. Kinder
sind sich ihrer Fdhigkeiten auch im Vergleich zur
Klasse sehr wohl bewusst. In den vergangenen acht
Jahren, in denen wir mit Matherad gearbeitet haben,
ist die Transparenz liber den jeweiligen Arbeits-
schwerpunkt des einzelnen Kindes nie problematisch
gewesen - sondern hat vielmehr zu konstruktiven
Gesprdchen iiber die Lern- und Leistungsentwicklung
des einzelnen Kindes beigetragen.

Alternativ kann auf den Magneten statt der Namen
der Kinder aber auch jeweils ein Symbol stehen.

So ist aus Datenschutzgriinden nicht fiir Auf3en-
stehende ersichtlich, welches Kind sich dahinter
verbirgt.

Das Matherad eignet sich in Elterngespréchen gut,
um den Lernstand des Kindes in Mathematik zu ver-
deutlichen.

2.2.2 Mathepldne

Die farbige Gestaltung des Matherades taucht in den
Mathepldnen erneut auf. Fiir jeden Bereich des
Matherades wurde ein Matheplan entwickelt, den das
Kind erhdlt, sobald es im jeweiligen Bereich zu
arbeiten beginnt. Die Mathepldne finden Sie in den
Matherad 1/2 Kopiervorlagen.

Subtraktion bis 20

Abschluss der Arbeit: w|dsn

Beginn der Arbeit:

Aufgaben zur Ubung

Teste dich

Der aktuelle Matheplan sollte vorne oder hinten in
das Arbeitsbuch oder in einen Schnellhefter geheftet
werden.

Er unterteilt sich in 4 Bereiche:

1. Aufgaben zur Einfiihrung

Hier finden sich die Pflichtaufgaben, die von jedem
Kind bearbeitet werden sollen - bei Bedarf aber
natdrlich fiir Kinder individuell anzupassen sind. So
kdnnen je nach Leistungsstand Aufgaben gestrichen
oder ergdinzt werden. Die Reihenfolge der Aufgaben
ist vorgegeben, da sie einem mathematisch logischen
Ablauf folgen.

Der Matheplan zeigt den Kindern ihre Arbeitsreihen-
folge fiir den entsprechenden Themenbereich auf. Fiir
die Kinder ist anhand von Symbolen ersichtlich, ob sie
im Arbeitsbuch W arbeiten miissen oder ob sie Mate-
rial aus der Materialkiste &) bendstigen.

Ferner werden Symbole benutzt, die die Kinder bei der
Orientierung unterstiitzen, so dass auch Erstkldssler
nach kurzer Zeit selbststéindig mit dem Matheplan
und den zugehdrigen Materialien arbeiten konnen.

Der Matheplan zeigt den Kindern an, nach welcher
Aufgabe sie ihren Magneten (oder die Wésche-
klammer) innerhalb eines farbigen Bereiches auf dem
Matherad weitersetzen diirfen.

Klasse: Datum: KV 301

t\‘ Name:

Subtraktion bis 20

‘ Beginn der Arbeit: Abschluss der Arbeit:

1 j S.58 Rechengeschichten
2 : S.59 k Rechengeschichten
3 |5 |s.59 |:| . Rechengeschichten
.+ Rechengeschichte erfinden und
4 :] 559 “"  dem Partner erzihlen d
Minusaufgaben im

5 : 560 Zwanzigerfeld

= Minusaufaaben im

Die letzten beiden Spalten dienen zum einen den
Kindern zum Ankreuzen, welche Aufgaben sie bearbei-
tet haben, und zum anderen der Lehrperson als
Kontrollspalte.

Somit bietet der Matheplan einen Schnelliiberblick
Uber den Lernstand des Kindes.

2. Aufgaben zur Ubung

Furr jeden farbigen Bereich wurde Ubungsmaterial in
Form von Karteikarten, zusdtzlichen Spielen und
Kopiervorlagen entwickelt, welches fiir das Kind ein
passgenaues Uben in bestimmten Bereichen ermdg-
licht. Dieses Ubungsmaterial finden Sie in den Mathe-
rad 1 und 2 Materialpaketen sowie in den Matherad
1/2 Kopiervorlagen. Es soll zum einen nach dem Aus-
fiillen des Selbsteinschdtzungsbogens und dem Bear-
beiten vereinbarter Ubungsbereiche, andererseits

1
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auch wdhrend der Arbeit im verpflichtenden Teil nach
Bedarf eingesetzt werden.

3. Teste dich

Der letzte Teil des Matheplans umfasst den passend
zu dem entsprechenden Bereich in Matherad ent-
wickelten Test (Teste dich). Die Kinder entscheiden
(beratend unterstiitzt von der Lehrperson), wann sie
den Test schreiben. Fiir den Unterricht bedeutet das
natiirlich, dass die Leistungsiiberpriifungen zu unter-
schiedlichen Zeitpunkten im Mathematikunterricht
geschrieben werden. Erst nach erfolgreichem Test
kann das Kind in den ndchsten farbigen Bereich des
Matherades riicken und mit einem neuen Matheplan
weiterarbeiten. Die Tests finden Sie im Matherad 1
Testblock und Matherad 2 Testblock.

Die Mathepldne dienen als Kurziibersicht fir das Kind
und die Lehrperson und zum Individualisieren der
Bearbeitungsschritte, miissen aber nicht verwendet
werden. Das Arbeitsbuch fiihrt durch eine fortlaufen-
de Aufgabennummerierung und die Verweise auf das
Materialpaket ebenfalls durch die Bearbeitungs-
schritte. Die Individualisierung kann auch wéhrend der
Arbeit erfolgen, indem Kinder aufgefordert werden,
bestimmte Aufgaben oder Bereiche zu tiberspringen
oder Ubungsmaterial ergénzend hinzuzunehmen.

Die Entscheidung, ob die Mathepldne verwendet
werden, muss jede Lehrperson fiir sich treffen. Es ist
denkbar, dass alle Kinder in der Klasse mit Mathe-
pldnen arbeiten, es ist aber auch mdglich, dass nur
ausgewdihlte Kinder (z.B. Kinder mit besonderem
Unterstiitzungsbedarf) kleinschrittige Mathepldne
erhalten. Auch ein Verzicht auf Mathepléne ist
moglich.

2.2.3 Arbeitsbuch
Pro Schuljahr gibt es jeweils ein Arbeitsbuch.

A A

vpm vpm

™

e 1 =& )

Die Arbeitsbiicher (1 und 2) gliedern sich in jeweils
flinf thematische Bereiche. Jedem thematischen
Bereich ist eine Farbe zugeordnet. Diese entspricht
dem jeweiligen Bereich auf dem Matherad. Auf jeder

Seite im Arbeitsbuch wird auerdem der jeweilige
Ausschnitt auf dem Matherad angezeigt, zu dem das
Thema gehort, sowie das entsprechende Symbol.

S

Geschickt zédhlen il

Die Aufgaben sind in jedem Bereich fortlaufend num-
meriert. Jeder farbige Bereich endet mit der Selbst-
einschdtzungsseite.

GRS

Matherad 1 Arbeitsbuch, S. 33

Die ersten vier thematischen Teile entsprechen den
vier GufReren Bereichen auf dem Matherad (je nach
Schuljahr entweder den ersten vier, oder den zweiten
vier Bereichen), der letzte Teil (lila) beschdftigt sich
mit der Mitte des Matherades, also den nicht arithme-
tischen Themen.

Das Matherad 1 Arbeitsbuch umfasst die folgenden
Bereiche/Themen:

e Zahlen bis 20

« Addition bis 20

e Subtraktion bis 20

Addition und Subtraktion bis 20
Links, rechts, oben, unten

e Geometrische Fldchen

* Symmetrie

e Geld

e Uhr

Hdufigkeiten

Kombinatorik

Sachaufgaben

Das Matherad 2 Arbeitsbuch umfasst die folgenden
Bereiche/Themen:

e Zahlen bis 100

Addition bis 100

Subtraktion bis 100

Multiplikation und Division

Geometrische Fldchen

e Geometrische Korper

e Geld



e Ldéngen

e Uhr

 Kalender
Hdufigkeiten

» Wahrscheinlichkeiten
Sachaufgaben

Die nicht arithmetischen Themen wurden bewusst an
das Ende des Arbeitsbuches gesetzt, damit sie flexibel
in den Mathematikunterricht eingebaut werden
konnen und nicht durch Einzelseiten arithmetische
Inhalte durchbrechen.

Um den Kindern die Orientierung zu erleichtern und
Aufgabenstellungen zu verdeutlichen, werden im
Arbeitsbuch verschiedene Symbole eingesetzt.

Neue Inhalte werden in sogenannten Erkldrkdsten
dargestellt:

>‘ die Nachbarzahlen ¢

der Vorgdnger ) der Nachfolger |

Matherad 1 Arbeitsbuch, S. 31

In diesen Erkldrkdsten wird auch der fiir das Thema
wichtige Wortschatz eingefiihrt.

Aufgaben aus dem Materialpaket haben einen
Verweis im Arbeitsbuch, so dass die Kinder schnell
erkennen, wann sie Material aus der Mathekiste
bendtigen und welches Material sie bendtigen.

ami/

Matherad 1 Arbeitsbuch, S. 22

2.2.4 Materialpaket

Pro Schuljahr gibt es ein Materialpaket. In diesem
Materialpaket befindet sich zu jedem Bereich des
Matherades Material (Karteikarten, Spielkarten, Spiel-
pldne), mit dem sich die Kinder mathematische
Inhalte beziehungsreich, vielfdltig und abwechslungs-
reich erarbeiten kdnnen.

Anhand des Matheplanes oder des Verweises im
Arbeitsbuch erkennen die Kinder, wann sie Material
aus dem Materialpaket bendétigen.

Um den Kindern an der entsprechenden Stelle das
Auffinden der richtigen Aufgabe zu erleichtern, ist es

hilfreich, das Matherad 1 Materialpaket und das
Matherad 2 Materialpaket auf verschiedene Material-
kisten aufzusplitten.

Dabei bieten sich fiir die Aufbewahrung des Materials
in der Klasse unterschiedliche Moglichkeiten an.
Bewdhrt hat sich die Organisation in den sogenann-
ten Mathekisten.

Fir jeden farbigen Bereich des Matherades wird im
Klassenraum eine Mathekiste eingerichtet, die ent-
sprechend der Farbe des jeweiligen Bereiches auf
dem Matherad gekennzeichnet wird. Fir das 1. und 2.
Schuljahr miissen insgesamt zehn Kisten angeschafft
werden (je fiinf pro Jahrgang). Geeignet sind neben
stabilen Kisten aus Holz auch Plastikkisten oder Papp-
kisten.

Eine Organisation in Ordnern ist ebenso maoglich, wie
die Organisation in Ablagefdchern.

Hier muss jede Lehrperson fiir sich die geeignete
Variante ausprobieren und finden. Entscheidend ist
zum einen, dass alle finf Materialkisten fiir das erste
Schuljahr, noch besser alle zehn Kisten fiir beide
Schuljahre, in der Klasse vorhanden sind, um das
individuelle Tempo der Kinder auch wirklich bedienen
zu kdnnen, zum anderen, dass das Material tbersicht-
lich fiir die Kinder arrangiert wird (— 5.1 Gestaltung
der Lernumgebung, S. 20f.).

Die Materialien aus dem Materialpaket konnen
natiirlich durch bereits vorhandenes Material in den
Klassen ergdinzt werden.

Neben den konkreten Materialien fiir die Hand der
Kinder enthdlt jedes Materialpaket aber auch ein
Begleitheft sowie eine CD-ROM. Im Begleitheft sind
alle im Materialpaket vorhandenen Materialien/
Aufgaben in chronologischer Reihenfolge aufgelistet.
Somit kann die Lehrperson beim Packen der Material-
kisten direkt einsehen, welche Unterlagen zu welcher
Aufgabe gehdren und in welche Kiste einzelne
Materialien gepackt werden miissen. Auferdem dient
das Begleitheft auch zur Orientierung der Lehrperson
bei der Unterrichtsvorbereitung. Im Begleitheft sind
alle Spiele etc. erkldrt und die Einbindung der einzel-
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nen Ubungen in das jeweilige Thema des Arbeits-
buches wird deutlich.

Alle Materialien, die im Materialpaket enthalten sind,
befinden sich auch auf der beiliegenden CD-ROM.
Sollten einzelne Spielkarten verloren gehen oder
Materialien durch den hdufigen alltéiglichen Gebrauch
nicht mehr nutzbar sein, konnen diese mithilfe der
CD-ROM von der Lehrperson ausgedruckt und
laminiert werden. So sind die Materialkisten fiir

die Kinder jederzeit vollsténdig.

Im Folgenden werden die Anschauungsmaterialien,
die der Arbeit mit Matherad zugrunde liegen, kurz
beschrieben.

2.3.1 Wendepldttchen

Wendepldttchen sind aus dem Mathematikunterricht
nicht mehr wegzudenken. In Matherad dienen die
Wendepldttchen als Anschauungsmaterial zur Dar-
stellung von Zahlen und fiir Rechenoperationen, aber
auch fiir Beweise oder als Spielmaterial. Die Wende-
pldttchen befinden sich als Beilage im Matherad 1
Arbeitsbuch.

2.3.2 Fiinfer-/Zehnerstreifen

00000

Die Fiinfer- und Zehnerstreifen heben die Bedeutsam-
keit der 5 und der 10 hervor und unterstiitzen Rechen-
operationen durch schnelleres und geschicktes Legen

am Zwanzigerfeld. Auch die Flinfer-/Zehnerstreifen be-
finden sich als Beilage im Matherad 1 Arbeitsbuch.

2.3.3 Zwanzigerfeld

OlOOIOIOIOIOIOOO
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Der strukturierte Umgang mit Wendepldttchen wird
durch das Zwanzigerfeld gestiitzt. Dabei werden zu
Beginn alle Darstellungsmaglichkeiten von Zahlen
(z.B. bei der 10 wird die obere Reihe belegt oder die
beiden linken Fiinfer) zugelassen.

In Matherad wurde eine Darstellungsform festgelegt:
Die obere Zehnerreihe soll immer erst voll belegt
werden.

Diese Darstellungsform ist fiir die Weiterarbeit am
sinnvollsten, da sie beim Hunderterfeld und der
Geheimschrift (Strich-Punkt-Darstellung), bei der die
Zehner als waagerechter Strich dargestellt werden,
immer wieder auftaucht.

Die Zwanzigerfelder befinden sich als Beilage im
Matherad 1 Arbeitsbuch.

2.3.4 Hunderterfeld

Das Hunderterfeld ergéinzt das bereits bekannte
Zwanzigerfeld um weitere acht Zehnerreihen und
dient bei der Zahlraumerweiterung bis 100 als wesent-
liches Anschauungsmaterial.

Das Hunderterfeld ist ein Feld mit 10 - 10 Punkten, das
durch waagerechte und senkrechte Absténde in vier
25er-Felder eingeteilt ist. Dabei entspricht die Struktur
der Zehnerreihen dem dezimalen System.

In Matherad wird das Hunderterfeld bei verschiede-
nen Aufgaben mit Ziffern gefiillt. Bewusst wurde auf
die Hundertertafel (quadratisch mit den Zahlen von
1-100) als weiteres Anschauungsmaterial verzichtet,
weil hier das richtige Ergebnis durch Abzdhlen
ermittelt werden kann. Dadurch wird schematisch
gerechnet, Rechenstrategien konnen sich nur schwer
entwickeln und es erfolgt keine Sicherung der Zahl-
vorstellung.

2.3.5 Zahlenkarten nach Montessori

L|5]=[40+5

Die Zahlenkarten nach Montessori veranschaulichen
das dekadische System. Einerzahlen sind griin dar-
gestellt, Zehnerzahlen blau. Die Zehnerzahlenkarten
sind doppelt so breit wie die Einerkarten, damit die
Einerkarten auf die Zehnerkarten gelegt werden
konnen. Die Zahlenkarten nach Montessori eignen
sich von Beginn an, materialgestiitzt den Aufbau von
Zahlen verstdndlich zu machen. Die Zahlenkarten
nach Montessori befinden sich als Beilage im
Matherad 1 Arbeitsbuch und Matherad 2 Arbeitsbuch.

2.3.6 Perlenkette

W

Die Perlenketten miissen von den Kindern selbst her-
gestellt werden. Hier sollte darauf geachtet werden,
dass die Farbgebung der Zahlenkarten nach
Montessori wieder aufgegriffen wird. Einerperlen (1, 2,
3, 4, ...) sollten somit griin und Zehnerperlen (10, 20,
30, ...) dunkelblau sein. Um die Fiinferstruktur zu
betonen und sich noch schneller an der Perlenkette
orientieren zu kdnnen, empfehlen wir die Fiinfer-
perlen (5,15, 25, ...) hellblau darzustellen.



Damit die Kinder ihre eigene Perlenkette im 20er-
Raum herstellen kdnnen, bendtigt jedes Kind

16 griine, 2 dunkelblaue und 2 hellblaue Perlen.
Mochte man nicht so viele Perlen anschaffen, reichen
auch 5-10 Perlenketten (in jahrgangsiibergreifenden
Klassen 4 -5 Perlenketten) fiir die gesamte Lern-
gruppe aus.

Die Perlen konnen auf einen Schniirsenkel oder einen
dickeren Faden aufgefddelt werden.

2.3.71+1-und 1-1-Tafel

Die 1 +1-Tafel bildet alle Aufgaben des kleinen
Einspluseins, die 1-1-Tafel alle Aufgaben des kleinen
Einsminuseins ab. Die Tafeln werden nicht erst am
Ende des 1. Schuljahres eingesetzt, sondern fort-
laufend bei der Erarbeitung der verschiedenen
Bereiche von Matherad genutzt. Dafiir wird wéhrend
der Arbeit im Arbeitsbuch immer wieder auf die Tafeln
verwiesen, indem bestimmte Aufgaben farbig
markiert werden sollen:

« verliebte Zahlen in Rot

 Verdopplungs- bzw. Halbierungsaufgaben in Gelb
 Aufgaben mit 10 in Dunkelblau

» Aufgaben mit 5 in Hellblau

So kann den Kindern im Zuge der Automatisierung
deutlich gemacht werden, welche Aufgaben sie
bereits [6sen kdnnen und welche Aufgaben sie sich
herleiten kdnnen.

Natirlich wird immer wieder mit der 1+1- und der
1-1-Tafel gearbeitet. Auch am Ende der Erarbeitung
des Zwanzigerraumes wird z.B. noch einmal deutlich
gemacht, welche Aufgaben das Kind nun schon
rechnen kann und/oder welche Aufgaben in einem
Zusammenhang stehen (Rechentricks).

Die Kinder konnen mit dem Plus- und Minusdiplom
(- [ ] KV 252 und KV 256) nachweisen, dass sie alle
farbigen Aufgaben der 1 +1- und der 1 -1-Tafel auto-
matisiert haben. Der Erwerb der Diplome ist fiir die
Kinder ein Ansporn, die Aufgaben auswendig zu
lernen.

Die 1+1- und 1-1-Tafeln gibt es auch als Poster fiir
den Klassenraum.

In Matherad wird viel Wert auf das Finden, Erkldren
und vorteilhafte Verwenden von Rechentricks gelegt.
Rechentricks, die thematisiert werden, sind:

« verliebte Zahlen

e Zwerg- und Riesenaufgaben

e Tauschaufgaben

e zuerst zur 10

e zuerst die 5er

e zuriick zur 10

* Umkehraufgaben
¢ Nachbaraufgaben
e Aufgaben mit 9

Rechentricks werden hier nicht als Vereinfachung von
Rechenoperationen ohne ,Verstand“ aufgefasst (im
Sinne von: ,Héng einfach die Null dran.“ oder ,Lass die
1 erst weg und setze sie hinterher wieder davor.), viel-
mehr dienen Rechentricks dem Durchschauen mathe-
matischer Beziehungen, Muster und Strukturen.

Die in Matherad thematisierten Rechentricks sollen
den Kindern angeboten, aber nicht vorgesetzt werden.
Es geht immer erst darum, die individuellen Rechen-
wege der Kinder zu thematisieren und diese dann in

Beziehung zu anderen Rechenmdglichkeiten zu setzen.

Die Kinder sollen stets Rechenwege erproben: die der
anderen Kinder und die thematisierten Rechentricks.
Hat das Kind aber bereits einen eigenen Weg ent-
wickelt, mit dem es (nicht zéhlend) zum Ergebnis
kommt, soll keinesfalls darauf beharrt werden, dass
ein bestimmter Rechentrick verwendet werden muss.

Das Sprechen liber Mathematik hat in Matherad eine
groBe Bedeutung. In der Uberzeugung, dass Mathe-
matiklernen nur im Austausch mit anderen erfolgen
kann, wurde dem Verbalisieren groRer Platz, auch
innerhalb des Arbeitsbuches eingerdumt. Schon friih
im Arbeitsbuch 1 stoRen die Kinder auf Textfelder, in
denen sie ihre Entdeckungen aufzeichnen oder auf-
schreiben sollen. Im Sinne des sprachsensiblen
Unterrichts werden dabei Satzanféinge oder Wort-
karten vorgegeben. Die Sprechblase fordert den Aus-
tausch mit anderen.

Mathematik zu versprachlichen, ist aber vor allem die
Aufgabe der Lehrperson. In tdglichen Reflexions-
gesprdchen sollen Kinder aufgefordert werden, ihre
Entdeckungen zu erkléren, ihre Rechenwege verstdnd-
lich zu machen, anderen Kindern zuzuhoren und ihre
Ideen nachzuvollziehen. Ein einfaches Mittel ist die
Frage ,Warum?“ Die Frage: ,Wie viel ist 6 +7?“ kann nur
mit dem Ergebnis beantwortet werden, mithilfe der
Frage ,Warum?“werden die Antworten vielfdltiger.
,6+6 ist ja 12 und das ist einer mehr!“ kdnnte eine
Antwort lauten. ,Ich hab das aber anders gerechnet!”
heift es dann schnell von den anderen Kindern, wenn
sie gewohnt sind, dass nicht ein Rechenweg der
richtige ist.

Die vielen Textfelder innerhalb des Arbeitsbuches und
die Vorgabe von Satzanfdngen und wichtigen Wortern
sollen nicht nur das Kind auffordern, mathematische
Sachverhalte zu versprachlichen, sondern auch die
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Lehrperson an die Bedeutsamkeit der Sprache im
Mathematikunterricht erinnern.

Offene Aufgaben sind gute Aufgaben! In der Regel
stimmt das. Warum? Offene Aufgaben lassen Kinder
auf ihrem tatsdchlichen Leistungsniveau arbeiten,
denn offene Aufgaben bieten nur wenig strukturelle
Vorgaben und ermdglichen somit qualitativ und quan-
titativ unzdhlige Herangehens- und Bearbeitungs-
weisen.

Offene Aufgaben sind zudem als diagnostisches Mittel
fiir die Lehrperson duBerst wertvoll. Der Blick auf die
individuelle Herangehensweise, den verwendeten
Zahlenraum, die Begriindung des Vorgehens und der
Erkenntnisse ist beziiglich der individuellen
Kompetenzen des Kindes aussagekrdftiger als jede
Mathematikarbeit.

Aus diesem Grund bietet Matherad immer wieder of-
fene Aufgaben innerhalb des Arbeitsbuches an, die di-
rekt dort oder im Matheheft bearbeitet werden sollen.
Nach dem Prinzip ,,Think-Pair-Share oder ,Ich-Du-Wir*
(— 2.7.1, siehe rechts) sollen sich die Kinder erst allein
mit der Aufgabe auseinandersetzen, bevor sie in einen
Austausch treten oder Ergebnisse/Erkenntnisse der
Lerngruppe prdsentieren.

Zudem finden Sie in den Matherad 1/2 Kopiervorlagen
weitere offene Aufgaben, die sich ebenfalls zur Bear-
beitung mit der gesamten Lerngruppe (auch jahr-
gangsiibergreifend) eignen.

Im Mathematikunterricht kdnnen unzdhlige
Methoden verwendet werden. Exemplarisch sollen
hier drei Methoden vorgestellt werden, die die Arbeit
in einem individualisierten Mathematikunterricht
stiitzen. Die vorgestellten Methoden sind eng mitein-
ander verkniipft. Sie beginnen mit einer individuellen
Auseinandersetzung mit mathematischen Inhalten
und Problemstellungen, die dann im organisierten
Austausch mit anderen Kindern oder der gesamten
Lerngruppe reflektiert werden.

Dabei geht es um die Férderung der sachbezogenen
Kommunikation, das Darstellen mathematischer Sach-
verhalte sowie um die Présentation, den Vergleich und
die Bewertung unterschiedlicher Losungsansdtze.

Wie jede Methode miissen auch die hier vorgestellten
eingefiihrt, eingelibt und ritualisiert werden.

2.7.1 Think-Pair-Share oder Ich-Du-Wir

Ich (Think): Individuelles Arbeiten

Die Kinder machen sich eigensténdig mit der Aufgabe
oder dem Problem vertraut. Dabei aktivieren sie ihr
Vorwissen, notieren erste Gedanken und erproben ihr
Vorgehen und ihre Losungsstrategien.

Um die individuelle Arbeit in eine Austauschphase zu
bringen, ist es wichtig, dass die Gedanken des Kindes
festgehalten werden. Helfen kénnen dabei Fragen,
wie: ,Wie hast du gerechnet?”, ,Warum hast du die Auf-
gabe so gelost?”, ,Was hast du dir gedacht?”, ,Was fllt
dir auf?”

Das Aufschreiben oder Aufmalen von Rechenwegen
oder mathematischen Gedanken féllt Kindern an-
fangs schwer und muss immer wieder trainiert
werden. Im Matherad Arbeitsbuch werden dazu
gezielt Aufgaben angeboten.

Du (Pair): Austausch

Nach dem individuellen Auseinandersetzen mit der
Aufgabe erfolgt ein Austausch (z.B. mit dem Partner
oder mit Kindern, die bereits fertig sind (— 2.7.2
Lerntempoduett, siehe unten und 2.7.3 Mathe-
konferenz, S. 17). Hier erkldren sich die Kinder gegen-
seitig ihr Vorgehen, ihre Losungsstrategie, stellen aber
auch Fragen oder helfen sich gegenseitig. Gemeinsam
werden ihre bisherigen Losungen tberarbeitet und
optimiert.

Wir (Share): Reflexion in der Klasse

Die Resultate werden im Klassenplenum (in der
Mathekonferenz) présentiert und diskutiert. Es kann
ein gemeinsames Ergebnis erarbeitet werden.

2.7.2 Lerntempoduett

Das Lerntempoduett ist eine Methode, die sich das
haufige Problem zunutze macht, dass Kinder ein sehr
unterschiedliches Arbeitstempo haben. Das
Lerntempoduett besteht aus mehreren Phasen.

Phase 1:

Die Kinder arbeiten im Lerntempoduett in der Regel
zuerst individuell an einer Aufgabe. Haben sie diese
gelost oder haben sie Schwierigkeiten beim Losen der
Aufgabe, zeigen sie mit dem Daumen auf.

TN

Sie schauen sich um, wer ebenfalls aufzeigt, verstén-
digen sich mit Blicken und treffen sich an einem Ort
im Klassenraum.



Phase 2:
Die Kinder tauschen ihre Ergebnisse aus oder helfen
sich gegenseitig.

Das Lerntempoduett kann durch einen weiteren
Arbeitsauftrag, der anschliefend geholt wird, er-
weitert werden. Denkbar ist ebenfalls, dass die beiden
Kinder, die in Phase 2 miteinander gearbeitet haben,
gemeinsam mit 2 Fingern aufzeigen und auf ein
anderes Double warten, mit dem sie sich treffen und
ihre Ergebnisse austauschen.

Dies hilft Kindern, sich auf die Plenumsphase vor-
zubereiten und die Ergebnisse zu optimieren.

Das Lerntempoduett kann immer dann genutzt
werden, wenn mehrere Kinder an einer Aufgabe
arbeiten, die anschliefend reflektiert werden soll.

2.7.3 Mathekonferenz

Mathekonferenzen bieten sich an, um Reflexions-
phasen oder die ,Wir-Phasen in die Hand der Kinder
zu geben. Zudem ist das intensive Gesprdch in Klein-
gruppen eine Chance fiir die Kinder, die in Plenums-
phasen eher zuriickhaltend sind, zu Wort zu kommen.
Mathekonferenzen miissen gemeinsam erarbeitet
und anfdnglich eng begleitet und reflektiert werden.
Auf Rollenkarten und Protokolle wird im 1. und

2. Schuljahr verzichtet. Diese Erweiterung erfolgt im
3. Schuljahr.

Vorbereitung einer Mathekonferenz

In der Klasse hdngt eine Anmeldeliste fiir die Mathe-
konferenz (— [ | KV 2 Matherad 1/2 Kopiervorlagen).
Haben sich drei Kinder eingetragen, treffen sie sich an
einem ruhigen Ort.

Fir die Mathekonferenz finden die Kinder einen
Umschlag mit dem benétigten Material (— [ | KV 1
Schritte einer Mathekonferenz): Die 4 Ablaufkarten
konnen laminiert und hintereinander mit einer
Musterklammer befestigt werden, weifes Papier,
Sprechblasensymbol, Satzanféinge fiir Schritt 4

(= [ ] KV 2 Satzanfénge).

Ablauf einer Mathekonferenz

1. Alle Kinder stellen reihum ihre Losungsidee der
Aufgabe vor und erkldren, wie sie vorgegangen
sind. Es konnen Zwischenfragen gestellt werden,
dabei spricht immer das Kind, dass die Sprechblase
vor sich liegen hat.

2. Die Kinder versuchen moglicherweise aufgetretene
Probleme gemeinsam zu l6sen. Dafiir kdnnen An-
schauungsmaterialien genutzt werden. Zusétzlich
sollte den Kindern weil3es Papier zur Verfligung
stehen, damit gemalt, notiert und skizziert werden
kann.

3. Die Kinder fragen sich gegenseitig, ob die anderen
Kinder den eigenen Ansatz verstanden haben.
Gegebenenfalls konnen die Kinder aufgefordert
werden, die Idee eines anderen Kindes in ihren
Worten zu erkléren.

4. Die Kinder sollen ihre Ideen vergleichen. Wo sind
sie gleich, wo unterschiedlich? Welche Idee ist
besonders geschickt? Dafiir kdnnen Satzanfénge
genutzt werden. Bei Bedarf kdnnen Ergebnisse
notiert und im Plenum vorgestellt werden.

17
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Das Konzept von Matherad ist nicht auf dem Papier,
sondern in der Praxis entstanden. Vier Jahre
Erprobung und Weiterentwicklung lagen hinter den
Autorinnen, bevor Matherad veroffentlicht wurde. Nun
kommen noch sechs weitere Jahre Erfahrung hinzu,
die die Neubearbeitung von Matherad geprégt haben.
Geboren war es aus der Idee heraus, die Hetero-
genitdit der Kinder ernst zu nehmen und einen diffe-
renzierten Mathematikunterricht zu gestalten, der die
Eigenverantwortung der Kinder stérkt und das Mathe-
matiklernen auf eigenen Wegen und in eigenem
Tempo ermdglicht.

Matherad ist fiir alle Kinder konzipiert, denn alle
Kinder kdnnen in ihrem Tempo und auf ihrem
Leistungsniveau arbeiten, erhalten zusdtzliches
Ubungsmaterial und bekommen durch die andere
Unterrichtsgestaltung immer wieder intensive Arbeits-
zeit mit der Lehrperson in Kleingruppen. Daher
konnten die Kinder mit sonderpddagogischem Forder-
bedarf ebenso mit Matherad arbeiten, bendtigten
aber zum Teil bei der Organisation (Finden des richti-
gen Materials) mehr Unterstiitzung und zudem zu-
sdtzliches Fordermaterial oder stéindige Unter-
stiitzung durch Anschauungsmaterialien.

Matherad setzt auf die Heterogenitdt, denn diese ist
Alltag in jeder Lerngruppe - egal, ob sie jahrgangsbe-
zogen, jahrgangstbergreifend, mit oder ohne Kinder
mit besonderem Unterstiitzungsbedarf zusammen-
gesetzt ist.

In jahrgangsiibergreifenden Klassen ist das dritte Jahr
in der Schuleingangsphase fiir Kinder, die mehr Unter-
stlitzung und mehr Zeit fiir ihr Lernen bendétigen nicht
mit einem Klassenwechsel verbunden. In jahrgangsge-
bundenen Klassen muss fiir das dritte Jahr ein Klas-
senwechsel vorgenommen werden.

In jedem Fall arbeiten die Kinder in ihrem dritten Jahr
an der Stelle in Matherad weiter, an der sie sich befin-
den. Sie miissen nicht wiederholen, was sie schon lan-
ge wissen und konnen. Das hdlt die Motivation auf-
recht und stérkt das Selbstwertgefiihl der Kinder.
Kinder, die ein drittes Jahr benétigen, weil sie in
anderen Féchern oder Bereichen (nicht Mathematik)
Schwierigkeiten haben, schlieen Matherad unter
Umstdnden am Ende der reguldren zweiten Klasse
oder bald darauf ab. Fiir diese Kinder wurde ein
Expertenheft entwickelt, in dem Inhalte auf héherem
Niveau wiederholt, erweitert und transferiert werden.

Sprache ist die Grundlage fiir schulischen Erfolg. Aus
diesem Grund ist eine umfassende Sprachférderung,
oder auch Sprachbildung, eine wichtige Aufgabe in
allen Féchern der (Grund-)Schule.

In der Neubearbeitung von Matherad wurden konse-
quent Elemente der Sprachbildung mitberiicksichtigt.
So beginnt jedes neue Thema im Arbeitsbuch mit der
Einflihrung wichtiger Worter und Satzmuster.

¥ T
) die geraden Zahlen > E die ungeraden Zahlen ?
gerecht ungerecht )

| halbieren {

Matherad 1 Arbeitsbuch, S. 105

Die Artikel sind dabei farbig markiert:

blau: maskulinum, rot: femininum, griin: neutrum.
Dies bietet Kindern Sicherheit bei der Anwendung der
Artikel. Es ist moglich, auf Wortkarten auch nur einen
farbigen Punkt zu kleben, um den Kindern eine Unter-
stlitzung bei der Auswahl des richtigen Artikels zu
geben. In Klassen mit vielen Kindern, deren Herkunfts-
sprache nicht Deutsch ist, bietet es sich an, auch
Mobel oder die Bilder der Schreibtabelle mit den je-
weiligen Artikelfarben zu bekleben.

Die Angebote zur Sprachférderung richten sich grund-
satzlich natrlich an alle Kinder, besondere Adressa-
ten sind aber Kinder, mit anderen Herkunftssprachen
oder Kinder, die in einer sprachlich anregungsarmen
Umgebung aufwachsen.

Sprachsensibler Mathematikunterricht zielt auf die
Erweiterung der sprachlichen Kompetenz aller Kinder.
Im Unterricht werden Inhalte in der entsprechenden
Fachsprache vermittelt. Gleichzeitig werden immer
wieder sprachliche Ubungen integriert.

Um sich sprachliche Herausforderungen im Mathe-
matikunterricht bewusst zu machen, ist es bedeut-
sam, Alltags-, Fach- und Bildungssprache zu unter-
scheiden. Die Alltagssprache ist die Sprache, die die
Kinder aus ihrem Alltag kennen und mit in den Unter-
richt bringen. Die Fachsprache umfasst spezifische
Fachbegriffe oder Satzstrukturen, die nur im Mathe-
matikunterricht verwendet werden. Die Bildungsspra-
che ist eng mit der Fachsprache verkniipft und findet
sich in Matherad und in der Sprache der Lehrperson
wieder.



,hier sind ver- ,Quadrat” 3+5
3 rote” doppeln” ,addieren” =8
.dennehm  ,halbieren”
ich weg” Junwahr-
scheinlich”
Alltags- Bildungs- Fach- Symbol-
sprache sprache sprache sprache

Im Folgenden werden zwei Beispiele gezeigt, die ver-
deutlichen, dass sprachliche AuBerungen im Mathe-
matikunterricht zu Missverstéindnissen fiihren kon-
nen, weil Kinder Bildungs- oder Fachsprache
alltagssprachlich interpretieren.

! Kérper als .Nenne A,
menschlicher 2 Kérper.” Q geo-
Kérper oder metrische
Kérperteil Kérper
Alltagssprach- Bildungs- Fachsprachliche
liche Inter- sprache Bedeutung
pretation

] gerade als Die 6 ist eine RYP
y 2

Gegenteil von gerade Zah!* Q ohne Rest
schief durch zwei
teilbar
Alltagssprach- Bildungs- Fachsprachliche
liche Inter- sprache Bedeutung
pretation

Sprachsensibler Fachunterricht zeichnet sich dadurch
aus, dass die Lehrperson ein sprachliches Vorbild ist.
Gerade in Lerngruppen mit Kindern, die kein oder nur
wenig Deutsch sprechen, ist der Einsatz von Mimik
und Gestik eine wichtige Unterstiitzungshilfe. Fiir die
tdgliche Arbeit bedeutet dies, dass den Kindern an je-
dem Schultag ermdglicht werden sollte, in ein deut-
sches Sprachbad einzutauchen. Das bedeutet, die Kin-
der sollten jeden Tag Mdglichkeiten erhalten, Sprache
(auch durch Beobachtung) aufzunehmen, zu imitieren,
zu erproben und letztlich anzuwenden. Dabei ist ent-
scheidend, dass Kindern genug Zeit gegeben wird,
Antworten zu formulieren und zu verbalisieren. Das di-
rekte Verbessern von Fehlern durch die Lehrperson
kann dabei die Sprechfreude hemmen. Eine Wiederho-
lung des Wortes oder Satzes (korrektives Feedback) in
korrekter Form ist dabei angemessener. Ein korrekti-
ves Feedback konnte folgendermafRen lauten:

Kind: Die Nachbarzahl von die 53 ist 52 und 54.

Lehrperson: Genau, die Nachbarzahlen von der 53 sind
die 52 und die 54.

Im Folgenden mochten wir Ihnen einige Methoden
und Spiele im sprachsensiblen Mathematikunterricht
vorstellen.

Wortschatz erweitern und trainieren

Zur Erweiterung oder zur Festigung des Wortschatzes
bieten sich Wortschatzspiele aus der Englischdidaktik
an.

Ein Beispiel hierfiir ist eine Horversteheniibung in
Form des Spieles ,Flyswatter oder auch ,Fliegen-
klatschen®:

Die Klasse sitzt im Kreis und wird in zwei Gruppen
geteilt. In der Kreismitte liegen Bildkarten (z.B. zum
Thema ,Fldchen und Korper®). Jede Gruppe erhdlt eine
Fliegenklatsche (verschiedene Farben). Die Lehrperson
oder ein Kind ist der Spielleiter und nennt ein Fach-
wort (z.B. Quadrat). Die beiden Kinder mit der Fliegen-
klatsche versuchen so schnell wie moglich, das Bild
des Quadrats abzuklatschen. Das schnellere Team
erhdlt einen Punkt. Danach wird die Fliegenklatsche
weitergegeben.

Wortspeicher

Zu den Themen von Matherad wird mit den Kindern
jeweils ein individueller Wortschatz zum betreffenden
Thema aufgebaut. Dabei bieten die Worter aus den
gelben Einfiihrungskésten erste Anregungen. Weitere
wichtige Worter, Satzmuster oder Satzanféinge, die
bei dem Thema bedeutsam sind, konnen ergéinzt wer-
den.

Die von den Kindern benannten Wérter konnen in ei-
nem sogenannten Worterkoffer (Plakat, auf dem die
Umrisse eines Koffers abgebildet sind) gesammelt
werden. Dieser Worterkoffer hdngt in der Klasse, so
dass den Kindern die (fiir sie) zum Thema bedeutsa-
men Worter tiber den Zeitraum der Erarbeitung vor
Augen sind. Damit das Plakat mit dem Worterkoffer
mehrfach verwendet werden kann, bietet es sich an,
die mit den Kindern gesammelten Begriffe per Klett-
verschluss oder Powerstripes auf dem Plakat zu befes-
tigen.

Anwendung von Satzmustern und Satzanféngen

Bei allen Mathegespréchen bieten Satzstreifen mit
Satzanfdéingen eine wichtige Hilfe. Satzmuster ermdg-
lichen auch spracharmen Kindern, sich z.B. an Reflexi-
onsphasen zu beteiligen oder Entdeckungen zu verba-
lisieren. Immer wiederkehrende Satzmuster prégen
sich ein.
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Satzanfdnge bieten die Moglichkeit zur Weiterformu-
lierung (z.B. Entdeckerpdckchen: Wenn die 1. Zahl um
1 gréRBer wird und die 2. Zahl gleich bleibt, dann ist das
Ergebnis immer ...).

Tdgliches Sprachtraining mit dem Zahlendetektiv
oder dem Rechentrickforscher

Die moglichst tégliche Durchfiihrung des Zahlendetek-
tives oder des Rechentrickforschers fordern die tégliche
Verwendung von Fachbegriffen (halbieren, ergéinzen
usw.) und eingelibten Satzmustern (Die Nachbarzah-
len von der ... sind die ... und die ...).

— 5.4.1 Konkrete Anregungen fiir die Einstiegsphase,
S. 22f.

In einem Mathematikunterricht, der Wert auf die

Selbststéndigkeit von Kindern legt und Eigenstédndig-

keit verlangt, muss die Lernumgebung entsprechend

vorbereitet sein.

Fiir den Unterricht mit Matherad bedeutet das kon-

kret:

e Das Matherad hdngt fiir alle sichtbar aus. Die Kin-
der haben die Moglichkeit, durch Magnete oder
Wdscheklammern ihren aktuellen Lernstand kennt-
lich zu machen.

* Das Material zu den Arbeitsbiichern und Mathe-
matikpldnen ist tibersichtlich angeordnet. Bewdhrt
hat sich die Unterbringung der Materialpakete in
Mathekisten.

» Die Mathekisten sollten durch farbige Aufkleber
(passend zum Bereich von Matherad) beschriftet
werden, damit die Kinder schnell das passende
Material finden kdnnen.

e Innerhalb der Mathekiste bietet es sich an, Material
mit der Aufgabennummer zu beschriften (sofern
dies nicht schon der Fall ist) und Spielkarten oder
loses Material in kleine durchsichtige Dosen oder
Schachteln zu verpacken.

 Es sollten moglichst alle 10 Materialpakete (alle far-
bigen Bereiche der Klassen 1 und 2) in der Klasse
ihren Platz haben, um die Durchldssigkeit in der
Schuleingangsphase auch wirklich zuzulassen.

¢ Es sollte die Moglichkeit eines Sitzkreises vorhan-
den sein (mdglicherweise auch mit Sitzbdnken oder
Teppichfliesen fest installiert), um im Gesprdch tiber
Mathematik eine natiirliche, gleichberechtigte Ge-
sprdchssituation zu schaffen. In Kreissituationen
kann ein Gegenstand im Kreis liegen, den alle sehen
kdnnen und mit dem die Kinder hantieren kdnnen.



e Die Anordnung der Tische als Gruppentische bietet
sich an, weil hier der Austausch untereinander na-
tlrlich entsteht und gefordert wird.

« Ein (runder) Besprechungstisch (mdéglichst zentral
angeordnet, damit die Lehrperson die anderen Kin-
der im Blick hat), bietet die Moglichkeit fiir die
Lehrperson, mit 2-5 Kindern zu arbeiten, oder fiir
die Kinder, sich zu treffen, um gemeinsam etwas zu
erarbeiten oder zu besprechen (— 2.7.3 Mathe-
konferenz, S. 17).

Hinweise zum Einrichten der Mathekisten
Zur Unterbringung der Materialien bietet sich ein
Schubladensystem an.

Fiir jeden farbigen Bereich in Matherad bietet sich
eine Kiste aus 3 Schubladen an.

In der obersten Schublade werden alle Materialien,
die bei der Arbeit mit dem Arbeitsbuch bendotigt
werden, einsortiert. Also immer, wenn Kinder in ihrem
Arbeitsbuch das Kistensymbol (&) sehen, finden sie
das passende Material in der obersten Schublade der
entsprechenden Farbe.

" Es gibt héufig mehrere Karteikarten, die zu einer
Aufgabennummer gehdren. Hier bietet es sich an, die-
se mit einer Musterklammer o.A. zusammenzuheften,
damit die Kinder alle Karteikarten bearbeiten.

In der mittleren Schublade finden sich Materialien

zum Uben, z.B.:

« alle Karteikarten aus dem Materialpaket, die tiber
die Nummerierung des jeweiligen farbigen Bereichs
hinausgehen

 Kopiervorlagen des jeweiligen farbigen Bereichs

 Fotos von Materialien, die nicht in die Mathekiste
passen, sich aber zur Ubung eignen

sV

"" Zur optimalen Nutzung werden die Kopiervorlagen

am Anfang des Schuljahres mehrfach vervielfdltigt
und auf einem Heftstreifen in der Farbe der Mathe-
kiste gesammelt. So spart man sich morgendliches

Kopieren im Lehrerzimmer und das Material ist griff-
bereit im Klassenraum fiir die individuelle Vertiefung.

In der untersten Schublade finden sich die ,offenen
Aufgaben®. Diese finden Sie in den Matherad 1/2
Kopiervorlagen.

Natiirlich lassen sich die Materialen auch in Ordnern
oder offenen Regalféichern libersichtlich sammeln.
Das Kistensystem hat sich in der Praxis iiber Jahre
bewdhrt.

Alternativ konnen Sie auch ein Kistensystem mit

2 Schubladen verwenden. Die Schublade mit den
,offenen Aufgaben” wiirde dann entfallen. Die
,offenen Aufgaben“ kdnnten Sie separat zur Ver-
fligung stellen.

" In den Kopiervorlagen finden sie viele Einfiih-
rungsmaterialien (z.B. Einstiegsbilder, Materialien fiir
den Zahlendetektiv oder Rechentrickforscher, Rechen-
zeichen, Zahlenkarten usw.). Da Sie diese Materialien
immer wieder bendtigen, bietet es sich an, diese in
sLehrer‘innen-Schubladen“ oder Héngeregistern zu
sammeln, so dass sie im Unterricht immer griffbereit
sind.

Das libersichtliche Verstauen der Materialpakete in
Mathekisten, das Laminieren und Ausschneiden ist
Arbeit und wird einige Stunden in Anspruch nehmen.
Aber es lohnt sich, denn wenn alle Mathekisten
gepackt sind, ist das ganze Material, das Sie fiir die
ersten 2 Schuljahre fiir ihren Mathematikunterricht
bendtigen, vorhanden.

Abgesehen von dem manchmal noétigen Sortieren und
Aufréumen der Kisten haben Sie mit der Herstellung
von Material im laufenden Schuljahr kaum Arbeit.

Natirlich konnen Sie auch ohne das folgend aufge-
fiihrte Material Ihren Unterricht und die Aufgaben
bestreiten, anschaulicher wird es aber, wenn Sie fol-
gendes Material zusdtzlich anschaffen:

e Perlen fiir die Perlenkette

Bei vielen Verlagen, Bastel- oder Spielzeugldden gibt
es glinstige Holzperlen. Am besten eignen sich Perlen
mit der Gr63e von 10-12mm. Damit die Kinder ihre
eigene Perlenkette im 20er-Raum herstellen konnen,
benotigt ein Kind 16 griine, 2 dunkelblaue und 2 hell-
blaue Perlen.

Wer auf die vielen Perlen verzichten mochte, kann
4-10 Perlenketten fiir die Klasse anfertigen. So
empfehlen wir es im Hunderterraum.

— 2.3.6 Perlenkette, S. 14f.
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* Schiittelboxen
Schiittelboxen gibt es fiir wenig Geld bei vielen Ver-
lagen.

e Dosenwerfen

Die Dosen werden zur Einfiihrung der Subtraktion und
der Umkehraufgaben verwendet.

Dosenwerfen gibt es mit 10 Dosen bei einigen Spiel-
zeuggeschdften aus Schaumstoff. Eine kostengiins-
tigere Variante ist das Zerschneiden einer Schwimm-
nudel (die Schnitte miissen nur sehr gerade
ausgefiihrt werden, da sonst die Dosen nicht aufein-
ander stehen) oder die Verwendung von Konserven-
dosen (viel Krach!).

Wer auf die Dosen verzichten mdchte, kann auch Ke-
gel verwenden. Diese gibt es hdufig in den Turnhallen.

* Goldenes Perlenmaterial

Das goldene Perlenmaterial wird fiir die Arbeit mit
Matherad nicht explizit bend6tigt, da es nur visuell im
Arbeitsbuch 2 aufgegriffen wird. Wir halten es den-
noch fiir ein lohnenswertes Anschauungsmaterial (vor
allem beginnend ab dem 100er-Raum).

 Zahlenkarten nach Montessori

Die Zahlenkarten nach Montessori liegen den Arbeits-
biichern bei. Zur Veranschaulichung bietet es sich aber
an, diese als Holzmaterial anzuschaffen, da sie so sta-
biler sind.

 Holzwiirfel fiir das Monsterrechenspiel
Blankoholzwiirfel gibt es in vielen Gro3en in Bastel-
geschdften. Fiir das Monsterrechenspiel sollten die
Holzwiirfel 30 mm grof sein.

Der Mathematikunterricht beginnt immer mit einer
gemeinsamen Einstiegsphase. Neben Kopfrechenauf-
gaben werden Rechenwege und Rechentricks thema-
tisiert oder problemorientierte Aufgaben gestellt, die
in der weiteren Erarbeitung von einer Kleingruppe
bearbeitet werden.

— 5.4. Uber die Bedeutung der Einstiegsphase, S. 22f.

In der ndchsten Unterrichtsphase arbeiten die Kinder
selbststéindig mit ihren Mathepldnen. Dabei arbeiten
sie allein oder finden sich in heterogenen oder homo-
genen Kleingruppen zusammen. Oft entstehen diese
Gruppen von allein, manchmal werden sie aber auch
von der Lehrperson initiiert. Dabei ist zu beobachten,
dass immer wieder neue Gruppenkonstellationen ent-
stehen. Kinder tun sich zusammen, wenn sie gerade
an einem Bereich arbeiten, andere holen sich Hilfe bei
Kindern, die die Aufgabe schon gemacht haben.

Durch das selbststdndige Arbeiten der Kinder und die
gegenseitige Hilfestellung verdndert sich die Rolle der
Lehrperson. Sie ist weitgehend Berater und Beobach-
ter. Dadurch findet sie die Zeit mit einzelnen Kindern,
vor allem aber mit Kleingruppen intensiv zu arbeiten.
In heterogenen oder homogenen Kleingruppen

(2-8 Kinder) werden mathematische Inhalte erarbei-
tet und reflektiert. Kinder lernen hier zu argumentie-
ren, machen Entdeckungen, finden Rechentricks, ver-
muten und tberpriifen und stellen sich gegenseitig
ihre Rechenwege vor.

Die tdgliche gemeinsame Einstiegsphase hat gerade
in einem individualisierten Mathematikunterricht, in
dem Kinder an unterschiedlichen Inhalten und unter-
schiedlichen Schwerpunkten arbeiten, eine enorme
Bedeutung. Die Einstiegsphase dient dem Uben be-
reits bekannter Rechenverfahren (Kopfrechnen) eben-
so wie dem Einfiihren neuer Anschauungsmaterialien,
neuer Spiele oder neuer Inhalte.

5.4.1 Konkrete Anregungen fiir die Einstiegsphase
Zahlen mit Instrumenten

Sobald mit den Kindern die Fiinferbiindelung im ers-
ten Schuljahr besprochen wurde (eventuell auch
schon frither) werden Instrumente zum Zahlenhdren
eingesetzt.

Ein Schlag auf die Handtrommel stellt beispielsweise
die 10 dar.

Ein Schlag mit der Rassel auf die Handfléche stellt
die 5 dar und ein Kastagnettenschlag die 1.

Zu Beginn libernimmt die Lehrperson das Spielen der
Instrumente (in jahrgangsiibergreifenden Lerngrup-
pen werden die Zahlen auf den Zahlenraum bis 100
und evtl. noch hoher erweitert). Mit der Zeit kann das
Spielen von den Kindern libernommen werden. Mit
der Frage ,,Kann man die Zahl auch anders spielen?
werden die Kinder aufgefordert, die Zahl neu zu zerle-
gen. Hier kdnnen viele verschiedene (vielleicht sogar
alle) Méglichkeiten gefunden werden.

Zusdtzlich kann man das Spielen mit Instrumenten
erweitern, indem die gespielte Zahl nicht einfach ge-
nannt wird, sondern an der Perlenkette gezeigt, an die
Tafel geschrieben, in Geheimschrift (Strich-Punkt-
Darstellung) notiert, mit Perlenmaterial oder Plétt-
chen gelegt oder mit den Zahlenkarten nach Montes-
sori dargestellt wird.

Zahlendetektiv

Fir den Zahlendetektiv wird | | KV 3 bendtigt. Mit die-

ser Kopiervorlage kann unterschiedlich agiert werden:

* Die einzelnen Karten kdnnen auseinandergeschnit-
ten und in eine kleine Schachtel gelegt werden. In



jeder Mathematikstunde werden drei Karten gezo-
gen und mit einer Zahl nach Wahl (von einem Kind
ausgesucht) bearbeitet.

Die Kopiervorlage wird auf DIN A3 kopiert und alle
Aufgaben werden mit der Gesamtgruppe anhand
einer Zahl bearbeitet.

Die Kopiervorlage wird im Klassensatz kopiert oder
laminiert und mit einer vorher gemeinsam bestimm-
ten Zahl einzeln bearbeitet. Anschliefend werden
die Arbeiten der Kinder im Lerntempoduett vergli-
chen.

— 2.7.2 Lerntempoduett, S. 16f.

Nach einiger Zeit wird die Kopiervorlage nicht mehr
bendtigt werden. Auf die Frage ,Was kénnen wir mit
der 57 alles machen?* werden die Kinder viele Antwor-
ten haben.

Je nach Zeitpunkt im Schuljahr kann der Zahlendetek-
tiv natirlich erweitert werden. Es kdnnen Teiler einer
Zahl gesucht werden, Rechenaufgaben mit der Zahl
gebildet werden oder Sachaufgaben mit der Zahl er-
funden werden.

Den Ideen der Kinder und der Lehrperson sind hier
keine Grenzen gesetzt.

Rechentrickforscher

Der Rechentrickforscher wurde entwickelt, um erarbei-
tete Rechentricks immer wieder zu thematisieren und
zu vergleichen. RegelmdRig angewendet l&sst sich be-
obachten, dass die Kinder beim selbststindigen Arbei-
ten zunehmend (iber passende Rechentricks Aufga-
ben 6sen und nicht mehr zéhlend vorgehen.

Ablauf:

Die Kinder werden aufgefordert alle Rechentricks, die
sie kennen, zu benennen. Die entsprechenden Rechen-
tricks (Matherad 1/2 Rechentricks oder [ | KV 240-241)
werden dazu gezeigt und hingelegt oder hingehdngt.
Aus einem Stapel Aufgabenkarten wird eine Aufgabe
ausgewdhlt. Dann wird gefragt, mit welchem Rechen-
trick die Aufgabe gelost werden kann.

Beispiel: 42+7

Esra: ,Ich benutze den Zwerg- und Riesentrick. Ich neh-
me die Zehner weg und rechne 2 +7. Das sind 9 und
dann kommen die 40 wieder dazu. Das macht 49.“
Ben: ,Ich nehme aber auch noch den Tauschaufgaben-
trick. Ich tausche die Einer und rechne 7 +2, das ist ein-
facher.”

Mister X

Eine Zahl zwischen 1 und 20 wird verdeckt notiert. Die
Kinder haben nun 8 Fragen (spdter weniger), um her-
auszufinden, welche Zahl an der Tafel steht. Es diirfen
nur Fragen gestellt werden, die das Kind mit ,,Ja“ oder
»Nein“ beantworten kann (z.B. ,Ist die Zahl gréfer

als ...7% ,Liegt die Zahl zwischen ...7% ,Ist die Zahl
gerade?”, Ist die Zahl durch 3 teilbar?“ ...). Es geht da-
rum, besonders geschickte Fragen zu stellen, die mog-
lichst viele Zahlen ausschlieBen. Am Anfang kann es
hilfreich sein, die Zahlen von 1-20 an die Tafel

zu schreiben und ausgeschlossene Zahlen durchzu-
streichen.

Rechenwanderer

Die Kinder sitzen im Kreis. Ein Kind wird zum Wande-
rer bestimmt. Es darf sich einen ,Gegner” aussuchen.
Beide Kinder stehen sich gegeniiber. Die Lehrperson
oder ein Kind stellt eine Aufgabe. Das Kind, das die Lo6-
sung zuerst ruft, darf im Uhrzeigersinn zu dem ndchs-
ten Kind riicken. Wer die meisten ,,Gegner“ bezwingt,
darf beim néchsten Mal der Wanderer sein.

5.4.2 Einfiihrung von Material

Das verwendete Anschauungsmaterial (— 2.3 Didak-
tisches Material, S.14f.) kann gut in den Einstiegs-
phasen, z.B. im Rahmen des Zahlendetektivs einge-
flihrt werden. Die zu ,erforschende Zahl“ kann mit
Plattchen dargestellt werden, an der Perlenkette oder
dem Hunderterfeld gezeigt und mit den Zahlenkarten
nach Montessori gelegt werden. Natiirlich sollten
nicht zu viele Anschauungsmaterialien gleichzeitig
verwendet werden. Jedem einzelnen Anschauungs-
material sollte geniligend Zeit eingerdumt werden, um
die Struktur genau zu erforschen, es beschreiben und
nutzen zu kénnen.
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In den ersten Mathestunden wird gezdhlt - Kinder,
FiiBe, Stiihle, Treppenstufen, Kndpfe, Perlen, Muscheln
usw., der Phantasie sind keine Grenzen gesetzt.

Der Wiirfel kommt zum Einsatz. Die gewiirfelten Zah-
len werden geklatscht, gestampft, gehiipft usw.

Das Blitzgucken wird eingefiihrt. Die Lehrperson zeigt
ganz schnell eine Anzahl von Fingern. Die Kinder nen-
nen die Zahl und sollen erste Begriindungen finden.
,Wie konntest du so schnell erkennen, dass das 6 Finger
sind? So schnell kannst du doch nicht zéhlen?*
Zahlenkarten kommen zum Einsatz. [hnen wird eine
Menge zugeordnet.

Parallel dazu beginnt die Arbeit mit Matherad. Das
Matherad (Poster) wird den Kindern gezeigt. Die Kin-
der duBern ihre Entdeckungen. Es wird erkldrt, dass
auf dem Matherad alles zu finden ist, was sie im 1.
und 2. Schuljahr in Mathematik lernen werden. ,Damit
du als Kind und ich als Lehrer immer wissen, wo du ge-
rade arbeitest, kennzeichnen wir die aktuelle Stelle.”

Die mit Namen oder einem Symbol beschrifteten
Magnete (Wdscheklammern) werden neben das Start-
feld gesetzt.

Die ersten Seiten des Matherad 1 Arbeitsbuch sind als
»Ziffernschreibkurs” konzipiert, der gemeinsam mit
allen Kindern begonnen werden kann. Dieser ist
natiirlich nach Bedarf oder Vorlieben zu ergénzen. Auf
Aktivitdten, wie ,Ziffern in den Sand schreiben,
LLZiffern stempeln®, ,Ziffern mit Wachsmalern auf
Tapete schreiben” usw. soll nicht verzichtet werden.

Wdhrend des Ziffernschreibens wird sich das Tempo
der Kinder stark unterscheiden. Kinder, die die Ziffern
bei Schuleintritt bereits schreiben konnten, werden
diese Seiten schnell und ohne grofe Unterstiitzung
bearbeiten konnen. Andere Kinder werden Hilfe-
stellungen und zusdtzliche Ubungen benétigen. Es
gibt immer wieder Kinder, die bei Schuleintritt Ziffern
schon normgerecht schreiben kdnnen. Sie miissen
keinen Ziffernschreibkurs bearbeiten. Genau hier
greift das Konzept von Matherad. Die Kinder, die den
Ziffernplan bearbeitet haben und alle Ziffern normge-
recht schreiben kdnnen, arbeiten weiter und werden
nicht mit zusdtzlichen Arbeitsbldttern aufgehalten.

Die Einfiihrung wichtiger Symbole erfolgt begleitend.
Die erste ,Mathekiste (zum blauen Bereich) sollte mit
den Kindern gemeinsam betrachtet werden. So haben
die Kinder schon einen ersten Blick auf das Material
geworfen und kennen den festen Platz der Mathe-
kiste. Natiirlich bendtigen die Kinder in den ersten
Wochen Unterstiitzung, um das passende Material
auszuwdhlen. Es bietet sich an, immer wieder

Material in Einstiegsphasen fiir alle Kinder einzu-
fithren, um in Arbeitsphasen nicht zu viel erkléren zu
missen.

Im johrgangstiibergreifenden Unterricht orientieren
sich die Lernanfdnger an den dlteren Kindern.

Individuell, aber nicht allein ist das Motto des Mathe-
rades. Deshalb sollen die Kinder mit neuen Inhalten
nicht allein gelassen werden. ,Versuch mal rauszu-
finden, was du da machen musst.“ kann natiirlich eine
Aufforderung an das Kind sein, sollte aber nicht zur
Regel werden. Denn Kinder brauchen Anleitung, vor
allem aber den Austausch mit anderen Kindern. Im
Unterricht mit Matherad arbeiten die Kinder an unter-
schiedlichen Schwerpunkten. Das Einfiihren neuer
Inhalte steht somit fast téglich auf der Tagesordnung.
Zu organisieren, wann ich als Lehrperson welche Ein-
fiihrung fiir welche Kinder gebe, stellt sicherlich eine
der groRten Herausforderungen dar.

»Im ersten Jahr mit Matherad tat ich mich mit den
Einflihrungen neuer Themenbereiche schwer. Sobald
das erste Kind beispielsweise bei den Zwerg- und
Riesenaufgaben war, schnappte ich mir das Kind
und gemeinsam erarbeiteten wir die Thematik. Am
ndchsten Tag war das nédchste Kind an dem Punkt
angelangt und zwei Tage spdter das Dritte. In Eins-
zu-Eins-Betreuung erarbeitete ich jeweils die Inhalte
mit den Kindern, spiirte aber dabei, dass es so nicht
gehen kann. Ich erklérte Tag fiir Tag die gleiche Auf-
gabe, die Kinder kamen nicht ins Gesprdch und ich
hatte kaum Zeit fiir die anderen Kinder.”

Der Alltag mit Matherad ist die Einfiihrung in Klein-
gruppen, die sich auf dem Matherad ablesen lassen.
Kinder, die ungefdhr an der gleichen Stelle sind, erar-
beiten gemeinsam mit der Lehrperson (méglicherwei-
se auch mit Expertenkindern, die diese Inhalte bereits
gut verstanden haben) neue Inhalte. Hier kommen die
Methoden, die unter 2.7 beschrieben wurden, zum
Tragen. In der Regel bestehen Kleingruppen aus drei
bis acht Kindern (in jahrgangsbezogenen Klassen
konnen die Gruppen groRer sein).

In jahrgangsiibergreifenden Klassen bietet sich hdufig
die Gruppenbildung aus parallelen Bereichen von
Matherad an (z.B. Addition mit Trick und ZE +E).
Kinder in diesen Bereichen kdnnen beispielsweise ge-
meinsam die Zwerg- und Riesenaufgaben erarbeiten
oder mit der Rechenmaschine Aufgaben sortieren, so-
wie Mathekonferenzen zu den Zwerg- und Riesen-
aufgaben oder zum Rechenweg ,zuerst zur 10“ durch-
fihren.



Hausaufgaben sind Ubungszeit und daher individuell
anzusetzen. Dafiir bieten sich im Mathematikunter-
richt mit Matherad verschiedene Mdglichkeiten:

« Die Lehrperson bietet vertiefende Ubungen (Mathe-

rad 1 Trainingsheft, Matherad 2 Trainingsheft, Kar-

teikarten aus den Matherad Materialpaketen oder

Kopiervorlagen) individuell an. Diese kdnnen auch

im Sinne einer Wochenhausaufgabe montags aus-

gegeben und bis Freitag bearbeitet werden, so dass

die Kinder lernen, sich ihre Arbeit einzuteilen.

Kinder arbeiten in ihrem Mathematikplan/Arbeits-

buch weiter. Es wird vereinbart, dass das Kind eine

weitere Aufgabe erledigt oder es wird eine Bearbei-
tungsdauer (z.B. 10-15 Minuten) festgelegt.

» Automatisierungsiibungen werden in die Hausauf-
gaben integriert. Die Kinder arbeiten mit Aufgaben-
karten (z.B. im Karteikastenprinzip: Aufgaben, die
die Kinder konnen, riicken ein Fach weiter), die sie
dem Zusatzmaterial entnehmen oder selbst erstel-
len.

Fur die Kontrolle der Arbeitsbiicher/Mathepléne muss
jede Lehrperson ihren eigenen Weg finden. Folgende
Méoglichkeiten bieten sich an:

« Jeden Tag nach dem Unterricht wird kurz kontrol-
liert. Dies hat den Vorteil, dass die ,Nachguckarbeit®
relativ gering ist und der nédchste Tag gut vorberei-
tet werden kann, weil z.B. mogliche auftretende
Schwierigkeiten schnell bemerkt und aufgegriffen
werden kdnnen.

* Am Ende der Woche werden die Arbeitsbiicher/

Mathepléne kontrolliert. Das hat den Vorteil, dass

nicht jeden Tag kontrolliert wird, aber den Nachteil,

dass man aufgetretenen Schwierigkeiten nicht
sofort entgegenwirken kann.

Gerade in den ersten beiden Schuljahren ist es auch

mdglich, eine schnelle Kontrolle wéhrend des Unter-

richts vorzunehmen und eine direkte Riickmeldung
an das Kind zu geben. Die Kinder miissen allerdings
erst lernen auch dann weiterzuarbeiten, wenn die

Lehrperson nicht unmittelbar kontrolliert.

In allen Lerngruppen, in denen individualisiert gear-
beitet wird, ist eine gesunde Leistungserziehung be-
deutsam. Dass jedes Kind unterschiedlich weit ist, un-
terschiedliche Aufgaben bearbeitet, in einem Bereich
mehr Hilfe benétigt als andere, ist Alltag und wird von
allen Kindern wahrgenommen.

Dafiir ist wichtig, dass den Kindern transparent ist,
welche Inhalte sie in Mathematik erarbeiten miissen
(Matherad) und welche Bereiche zur Leistungsbewer-
tung herangezogen werden (Das ist wichtig in Mathe-
matik — 6.6, S.27).

Ebenso bedeutsam ist eine Diagnostik und Beobach-
tung, die es der Lehrperson ermdglicht, die individuel-
le Entwicklung des Kindes genau im Blick zu behalten,
um das Lernen des Kindes optimal begleiten zu
kdnnen.

Die Eingangsdiagnostik wurde fiir die ersten Schul-
wochen entwickelt. Diese finden Sie in den Mathe-
rad 1/2 Kopiervorlagen (|| KV196 -KV 205). Folgende
Kompetenzen werden in der Eingangsdiagnostik ge-
testet:

e Figur-Grund-Wahrnehmung

Hier wird die Fdhigkeit des Kindes getestet, Figuren,
die sich liberschneiden, zu unterscheiden. Die Genau-
igkeit des Umfahrens auf dem Strich ist dabei nicht
bedeutsam, wohl aber steht das Erkennen der Figur
im Vordergrund.

Kinder, die Schwierigkeiten mit der Figur-Grund-Wahr-
nehmung haben, arbeiten hdufig unordentlich, ver-
wechseln Buchstaben oder lassen Buchstaben aus
oder kdnnen bekannte Aufgaben nicht 6sen.

e Wahrnehmung der Raumlage

Hier wird die Fdhigkeit des Kindes getestet, unter flnf
Bildern das gespiegelte herauszufinden bzw. das glei-
che Bild unter vier leicht verdnderten herauszufinden.
Kinder, die Schwierigkeiten mit der Wahrnehmung der
Raumlage haben, spiegeln Zahlen oder Buchstaben,
haben Schwierigkeiten mit Raumbegriffen (links,
rechts, oben, unten) und dem Schreiben zweistelliger
Zahlen. Die Unterscheidung auch kleiner Zeichen-
unterschiede ist die Voraussetzung fiir das Erkennen
und Benennen von Schriftzeichen.

25



26

e Visuomotorische Koordination

Hier wird die Fahigkeit des Kindes getestet, ausein-
anderliegende Punkte zwischen zwei Linien mit dem
Stift zu verbinden, ohne diesen vom Papier abzu-
heben.

Kinder, die Schwierigkeiten im Bereich visuo-motori-
sche Koordination haben, wirken beim Zeichnen und
Schreiben ungeschickt und/oder haben Schwierigkei-
ten, Linien beim Ausschneiden einzuhalten oder aus-
zumalen.

e Wahrnehmung réumlicher Beziehungen

Hier wird die Fdhigkeit des Kindes getestet, Punktbil-
der richtig nachzuzeichnen. Visuomotorische Probleme
werden nicht beriicksichtigt, sofern das Kind klar-
machen kann, welche Punkte es verbinden wollte.
Kinder, mit Schwierigkeiten im Bereich Wahrnehmung
rdumlicher Beziehungen, haben Probleme beim Um-
setzen von Baupldnen oder verwechseln hdufig
Rechenzeichen.

e Wahrnehmungskonstanz

Hier wird die Fdhigkeit des Kindes getestet, die ge-
wiinschte Figur in der geforderten Form und GroRe
wiederzuerkennen.

Kinder, mit Schwierigkeiten im Bereich Wahrneh-
mungskonstanz, haben Schwierigkeiten mit gestalt-
dhnlichen Buchstaben (b/p/d oder n/m) und somit
beim Lesen.

 Vergleichen von Anzahlen

Hier wird die Fahigkeit des Kindes getestet, Anzahlen
zu bestimmen und zu vergleichen.

Hierbei sind folgende Beobachtungen mdglich: Voll-
zieht das Kind eine Mengen-Zahl-Zuordnung? Tippt
das Kind die Bilder beim Zéhlen an? Werden Wiirfel-
bilder simultan erfasst?

« Seriation (Muster, Zahlenfolgen)
Hier wird die Fdhigkeit des Kindes getestet, Muster
zu erkennen und fortzufiihren.

 Zdhlen und Ziffern
Hier wird die Fdhigkeit des Kindes getestet, Dinge zu
zdhlen und mit der passenden Ziffer zu verbinden.

* Ziffern schreiben (Matherad 1 Arbeitsbuch, S. 4ff.)
Hier wird die Fdhigkeit des Kindes getestet, Ziffern
normgerecht abzubilden. Zudem wird der Zahlenraum
untersucht, indem sich das Kind bewegt.

Mit dem Auswertungsbogen (|| KV207) kénnen Sie
schnell einen Uberblick iiber die Lernausgangslage
gewinnen und die individuelle Férderung optimal
planen.

Kinder, die sich stéindig mit selbststéindigem und
eigenverantwortlichem Lernen auseinandersetzen,
entwickeln auch die Kompetenz, ihr eigenes Lernen zu
reflektieren und sachgemdR zu beurteilen. Der Selbst-
einschdtzungsbogen gibt den Kindern ein Werkzeug
an die Hand, ihr personliches Lernen nachzuvollziehen
und sich realistisch einzuschdtzen. Kinder lernen, sich
selbst zu evaluieren. Dies stdrkt ihr Selbstwertgefiihl,
ihr Vertrauen in sich selbst, so dass die Selbsteinschdt-
zung zur aktiven Wertfindung des einzelnen Kindes
beitrdgt. Kindern wird transparent, welche Kompeten-
zen sie in welchem Bereich von Matherad erwerben
sollen, sie erkennen, woran sie weiterarbeiten miis-
sen, sie erhalten Anregungen, Einsicht, Struktur und
Uberblick fiir ihre Weiterarbeit.

Ein wichtiger Bestandteil der Selbsteinschdtzung der
Kinder ist die gleichzeitige Einschdtzung durch die
Lehrperson. Lehrpersonen erhalten durch den Bogen
des Kindes einen genauen Einblick in die
Einschdtzungsfdhigkeit des Kindes. Die Selbstein-
schdtzungsseite dient Lehrpersonen aber auch zur
Selbstevaluation, denn wdhrend des Ausfiillens des
Bogens zeigt sich, ob die Lehrperson in allen Berei-
chen eine sichere Einschdtzung des Kindes vorneh-
men kann, oder ob sie das Kind in einem Bereich noch
einmal genau beobachten muss.

Der Selbsteinschétzungsbogen muss zu Beginn der

1. Klasse (aufgrund nicht vorhandener Lesefdhigkeit)
von der Lehrperson oder einem Kind, das bereits lesen
kann, vorgelesen werden. Nach dem Ausfiillen des
Bogens sollte stets ein Entwicklungsgespréch mit dem
Kind erfolgen, bei dem die eigene Einschdtzung mit
der der Lehrperson verglichen wird und unterschied-
liche Ansichten besprochen werden. Des Weiteren
wird die Weiterarbeit vereinbart. Neben dem Kind und
der Lehrperson soll die Selbsteinschétzung auch von
den Eltern unterschrieben werden.

Die ,Teste dich“-Diagnosebdgen werden zu individuel-
len Zeitpunkten als Abschluss eines Bereiches vor den
Lernzielkontrollen/Arbeiten eingesetzt. Wird in dem
Test deutlich, dass ein Schwerpunkt nicht verstanden
wurde, sollte zusétzliches Ubungsmaterial bereit-
gestellt werden, bevor das Kind die Lernzielkontrolle
zu diesem Bereich schreibt und mit der Arbeit im
ndchsten Bereich beginnt. Die , Teste dich“-Seiten wer-
den nicht benotet, sondern dienen der Diagnose und
bieten eine Grundlage fiir die Riickmeldung auf die
Selbsteinschdtzung.



Ergdnzend kdnnen zweimal im Monat 10-Minuten-
Tests (|| KV208-223) geschrieben werden. Diese wer-
den von allen Kindern zur gleichen Zeit bearbeitet.

Es miissen stets 40 Aufgaben gelost werden. Bei den
10-Minuten-Tests ist der jeweilige Stand auf dem
Matherad nicht bedeutsam. Alle Kinder erhalten den
gleichen Test (in johrgangsiibergreifenden Klassen
gibt es fiir jedes Schuljahr einen Test). Dieser kann un-
ter Umstdnden eine leichte Uberforderung darstellen,
weil noch nicht alle Rechenoperationen (z.B. Ergén-
zen) bekannt sind. Dies ist allerdings gewollt, um zu
sehen, wie das Kind mit dieser Situation umgeht. Ver-
sucht es, die Aufgaben zu l6sen, oder vermeidet es
diese?

Der Beobachtungsbogen (|| KV272-276) wurde spezi-
ell fiir das Lehrwerk Matherad konzipiert und dient
zur kontinuierlichen Lern- und Leistungsbeobachtung
der Kinder. Der Beobachtungsbogen sollte dreimal im
Schuljahr (November, Mdrz, Juni/juli) ausgefiillt wer-
den. Es empfiehlt sich das Ausfiillen mit einem roten,
gelben und griinen Stift. Stéirken des Kindes werden
griin markiert und noch nicht verstandene Inhalte rot.
Gelb zeigt Bereiche auf, in denen noch etwas Ubungs-
bedarf besteht. Der Beobachtungsbogen muss immer
nur soweit ausgefiillt werden, wie der aktuelle Stand
des Kindes auf dem Matherad ist. Diese kontinuierli-
che Beobachtung kann eine Grundlage der Leistungs-
bewertung sein.

Im Laufe des 1. Schuljahres sollte mit den Kindern

gesammelt werden, welche Leistungen von ihnen im

Mathematikunterricht erwartet werden, um Leis-

tungsanforderungen transparent zu machen. Diese

Sammlung kann im Laufe der Schuljahre natiirlich

erweitert und prézisiert werden.

Eine solche Aufstellung ist in einer ersten Klasse

entstanden:

 im Unterricht mitarbeiten

e mit anderen Kindern zusammenarbeiten

e erkldren, wie ich rechne (miindlich und schriftlich)

» Raketenaufgaben probieren

« schnell Kopfrechnen kdnnen

« allein das Material in der Mathekiste finden
(selbststdndig arbeiten)

« leise und konzentriert arbeiten

« ordentlich schreiben

» Aufgaben l6sen

* mit mathematischen Fachwdortern umgehen

e Anforderungen der Richtlinien und Lehrplédne

« tdglicher Unterricht, also die Mitarbeit und die
Beobachtung des Kindes im Unterricht

e individuelle Lernentwicklung - nicht nur punktuell,
sondern auch Anstrengungsbereitschaft und Lern-
fortschritt (|| KV272-276 Beobachtungsbogen)

« Selbsteinschétzung am Ende eines thematischen
Bereiches

« schriftliche Lernzielkontrollen (Teste dich, Mathe-
arbeiten, 10-Minuten-Test)

e Kindersprechtag (zweimal im Schuljahr,

« ggf. Portfolio, Lerntagebuch

¢ miindliche Beitréige

« praktische Beitréige

« den Unterricht vorbereitende ergéinzende Leistun-
gen (die Kinder bringen etwas von zu Hause mit,
verfolgen ein mathematisches Problem zu Hause
weiter, bringen mathematische Aufgabenstellungen
mit in den Unterricht usw.)

KV4)
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‘s Zahlen bis 20 | Kompetenzerwartungen

)

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Lehrplaninhalte Inhalte im Arbeitsbuch

stellen Zahlen unter Anwendung e Zahlenkarten nach Montessori

der Struktur des Zehnersystems e Zwanzigerfeld

dar

wechseln zwischen verschiede-  Strichlisten, Fingerbilder, Wiirfelbilder, Zwanzigerfelder,
nen Zahldarstellungen Ziffern schreiben

nutzen Strukturen in Zahl- e Ser-Biindelung

darstellungen zur e Zwanzigerfeld

Anzahlerfassung * eigene Zdhlstrategien

e den Aufbau des dezimalen Stellenwertsystems verstehen

orientieren sich im Zahlenraum ¢ Anzahlvorstellung festigen

durch Zdhlen sowie durch Ordnen | < Mengen vergleichen (kleiner, groBer, gleich, 1:1-Zuordnung)

und Vergleichen und entdecken e Zahlenvergleiche notieren (>, <, =), Reihenfolge der Zahlen an der Zahlen-
und beschreiben Beziehungen reihe richtig angeben

¢ Nachbarzahlen bestimmen
* mathematische Begriffe verwenden
» ordinalen Zahlaspekt anwenden

Lehrplaninhalte Inhalte im Arbeitsbuch

verfiigen tiber Kenntnisse und « strukturierte Anzahlen (Strichlisten, Fingerbilder, Wiirfelbilder) schnell
Fertigkeiten beim schnellen erfassen

Kopfrechnen e sich im Zahlenraum bis 20 orientieren

Prozessbezogene Kompetenzen

Lehrplaninhalte Inhalte im Arbeitsbuch

Problemltsen e zunehmend systematisch/zielorientiert probieren und Einsicht in
Zusammenhdnge zur Problemlésung nutzen
« Vorgehensweise auf Ghnliche Sachverhalte libertragen

Argumentieren e Beziehungen und GesetzmdRigkeiten an Beispielen erkléren
e Begriindungen anderer nachvollziehen

Darstellen/Kommunizieren « Arbeitsergebnisse, Vorgehensweisen, Lernerfahrungen festhalten

« bei der Darstellung geeignete Fachbegriffe, mathematische Konventionen
verwenden

< eine Darstellung in eine andere libertragen

* mathematische Zeichen (Relationszeichen) sachgerecht verwenden
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Zahlen bis 20 | Warming-up

Zdhlen Zahlen wiirfeln

Die Kinder zdhlen:

Jungen, Mddchen (Sind es mehr Jungen oder
mehr Mddchen?)

Nasen, FiiRe, Ohren, Hdnde usw.

Zahlen mit Instrumenten spielen

Zahlen werden mit Instrumenten gespielt. Ein Instru-
ment steht fiir die Einer, eins fiir die Fiinfer und eins
flir die Zehner.

Die Kinder begriinden, warum ihre gespielte Musik
der Zahl entspricht. Es folgt immer die Frage: ,Wie
kannst du die Zahl noch spielen?” Die Kinder lernen
auf diese Weise alle moglichen Zerlegungen der ein-
zelnen Zahlen.

Ziffernweg

Die Kinder bauen den Ziffernweg (A4-Bldtter lami-
niert mit den Ziffern von 1-10 oder 1-20) auf und
gehen ihn ab. Sie kdnnen vorwdrts und riickwdirts
gehen, natirlich auch in 2er-Schritten. Die Zahlen

werden dabei laut genannt.

Schnellgucken (Finger-, FuRzahlen)

Die Lehrperson zeigt ganz schnell Finger und FiiRe.
Die Kinder nennen die Zahl und miissen begriinden,
wie sie so schnell erkennen konnten, dass es z.B.
die 15 ist.

Beispiel fiir die Begriindung eines Kindes: ,Du hast
beide Fiife und eine Hand gezeigt, da sind 10 Zehen
und 5 Finger.”

Die Kinder bilden einen Kreis. In der Mitte steht ein
Kind und wiirfelt mit einem grofen Schaumstoffwiir-
fel. Die Kinder im Kreis filhren Bewegungen entspre-
chend der Wiirfelzahl aus.

Folgende Bewegungen kdnnen ausgefiihrt werden:
springen, klatschen, aufstehen, drehen, an den Oh-
ren ziehen usw.

Fliegenklatschen

In der Kreismitte liegen Ziffernkarten. Die Lehrper-
son gibt je eine Fliegenklatsche (verschiedene Far-
ben) an die Kinder, die links und rechts neben ihr
sitzen. Dann nennt sie eine Zahl und die Kinder ver-
suchen so schnell wie moglich, diese mit der Fliegen-
klatsche abzuklatschen. Das schnellere Kind be-
kommt einen Punkt. Es wird reihum weiter gespielt.

Schnellgucken (Fingerzahlen)

Die Lehrperson zeigt ganz schnell Finger. Die Kinder
nennen die Zahl und miissen begriinden, wie sie so
schnell erkennen konnten, dass es z.B. die 5 ist.
Beispiel fiir die Begriindung eines Kindes: ,Du hast
eine Hand gezeigt, da sind 5 Finger dran.”

Schnellgucken (Zwanzigerfeld)

Die Lehrperson zeigt ganz schnell eine Karte mit
einer Anzahl Pldttchen in einem Zwanzigerfeld. Die
Kinder nennen die Zahl und begriinden, wie sie die
Zahl schnell erkennen konnten.

Beispiel: ,,Die obere Reihe ist voll, unten ist noch ein
Fiinferstreifen, also sind es 15.“
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(1)

Zwanzigerfeld beschreiben Mister X

Ein Kind beschreibt seine Zahl im Zwanzigerfeld. siehe Seite 23
Beispiel: ,Meine Zahl hat 2 Fiinferstreifen und 2 ein-

zelne Pldttchen.”

Die anderen Kinder erraten die Zahl.

Zahlendetektiv

Ubungen an der Zahlenreihe siehe Seite 22f. _
e Zahl an der Perlenkette zeigen

e Zahl mit Material legen
Die 20er-Reihe ist aufgehdngt. « Nachbarzahlen benennen
Die Lehrperson nennt eine Zahl, z.B. 5. Sie fragt:
,Welche Zahlen folgen danach? Zéhle weiter.”
Dabei ist darauf zu achten, dass das Kind die 5 nicht
erneut nennt, sondern mit der 6 weiterfiihrt. Bei Kin- Ubungen an der Zahlenreihe
dern, die spdter noch zéhlend rechnen, tritt héufig

der Fehler ,Verzdhlen um 1“ auf.
Die 20er-Reihe ist aufgehdngt.

Einzelne Ziffern der Zahlenreihe werden umgedreht
oder abgehangen und dann von den Kindern be-

Ubungen an der Zahlenreihe nannt.

Die 20er-Reihe ist aufgehdingt.
Die Kinder suchen sich eine Startzahl aus und zdhlen Ubungen an der Zahlenreihe
entweder vorwdrts oder riickwdrts weiter.

Es kann auch in Schritten vorwdrts und riickwdrts
gezdhlt werden. Die 20er-Reihe ist aufgehdngt.

Es werden Zahlenrdtsel gestellt:

« Die Zahl, die ich meine, liegt zwischen der 6 und
- . der 8.
Ubungen an der Zahlenreihe « Die Zahl, die ich meine, folgt nach der 11.

« Die Zahl, die ich meine, steht vor der 19.

Die 20er-Reihe ist aufgehdngt.

 Die Lehrperson nennt eine Zahl und die Kinder
bestimmen die Nachbarzahlen.

« Die Kinder suchen Zwerg- und Riesenzahlen in
der Zahlenreihe und entdecken, dass immer
10 Schritte dazwischen sind.
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Zahlen bis 20 | Ziffern schreiben und zdhlen

Seite 4

Aufgaben im Arbeitsbuch

alle bekannten Ziffern notieren

Differenzierung/Vertiefung

|| KV 196 -205 Eingangsdiagnostik
[ | KV 207 Auswertungsbogen
[ | KV 206 Hilfe zur Auswertung

Worum geht es?

In den ersten Schulwochen ist es wichtig, sich
einen mdglichst differenzierten Uberblick iiber
die Lernausgangslage der Kinder zu machen.
Hierfiir wurde u.a. die Eingangsdiagnostik ent-
wickelt, die auch die basalen Wahrnehmungs-
bereiche in den Blick nimmt.

Seite 4 im Arbeitsbuch dient ebenfalls der Be-
urteilung der Lernvoraussetzungen der Kinder
und hilft bei der Beantwortung folgender Fra-
gen:

» Wissen die Kinder, was Zahlen/Ziffern sind?

« In welchem Zahlenraum bewegen sich die Kinder?

* Ordnen die Kinder die Zahlen (Zahlenreihe)?
» Wie ist die Feinmotorik ausgebildet?

B’

Ziffern schreiben und zdhlen

o

« Werden Ziffern spiegelverkehrt/normgerecht geschrieben?

»Schreibe alle Zahlen, die du schon kennst.” Bei dieser Aufgabe wird die Heterogenitdt der Kinder deut-
lich werden, denn wdhrend einige Kinder einzelne Zahlen notieren, werden andere Kinder die Zahlen-
reihe beginnend bei 1 und hédufig auch bis zur 100 aufschreiben, wéhrend wieder andere Kinder Buch-
staben schreiben, weil sie nicht wissen, was Zahlen sind. Die Unterschiedlichkeit dieser Ergebnisse

macht deutlich, warum eine Individualisierung von Beginn an notwendig ist.

So kann es gehen

Die Kinder werden aufgefordert, alle Zahlen/Ziffern, die sie kennen, zu notieren. Die Kinder arbeiten
einzeln und maglichst ohne Austausch mit anderen Kindern.
Die Arbeit der Kinder kann durch eine Prdsentation gewiirdigt werden.
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Seite 5 -

Ziffern schreiben und zdhlen f

Aufgaben im Arbeitsbuch

Zahlen in der Umwelt erkennen

Material

Materialkorb mit verschiedenen Gegenstdnden:
e Geld

« ein Apfel

« einige Bauklotze

* eine Uhr

* ein Mafband

e ein Tangram

« ein Spiegel

e eine Waage

* Ziffernkarten

 Kdrtchen mit Rechenzeichen
 Spielkasse

Worum geht es?

Mathematik ist nicht nur rechnen. Es lohnt sich,

mit den Kindern einen genaueren Blick darauf
zu werfen, was Mathematik ist und wo man ihr
im Alltag tberall begegnet.

So kann es gehen

Unter der Fragestellung ,Was ist Mathematik?”“ kommt die Lerngruppe ins Gesprdch.

Die Antworten der Kinder sind in der Regel recht eintonig. ,Da muss man rechnen.“ oder ,Da macht
man was mit Zahlen.” sind hdufige Antworten.

Mit dem ,Materialkorb“ kdnnen die Kinder einen Einblick in andere Bereiche der Mathematik und
in den Nutzen der Mathematik im Alltag gewinnen.

Die Kinder werden aufgefordert, aus den Bauklotzen einen Turm zu bauen, der nicht umfdllt.

Der Apfel soll auf zwei Kinder verteilt werden.

Die Uhr zeigt 8 Uhr, ob das schon jemand weiR?

Mit dem Geld kénnen wir etwas kaufen ...

All das ist Mathematik!

Diese Bereiche der Mathematik finden sich auch auf dem Wimmelbild wieder, das als darauf folgen-
der Gesprdchsanlass dient und gemeinsam betrachtet werden sollte. In dem Wimmelbild werden Zif-
fern und ,alles, was Mathematik ist“ eingekreist.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

Um die Erfahrungen der Kinder im 2. und 3. Schulbesuchsjahr nutzen und einbeziehen zu kénnen, bie-
tet sich hier die Durchfiihrung mit der gesamten Lerngruppe an.
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Zahlen bis 20 | Ziffern schreiben und zdhlen

Seite 6-10 -

Ziffern schreiben und zdhlen o':.

Aufgaben im Arbeitsbuch
B!/ = Vi
Ziffern normgerecht in Kédstchen schreiben 0

Mengen erfassen und Ziffern normgerecht
in Kdstchen schreiben

g
Differenzierung/Vertiefung 7

[ ] KV 12-22 Ubungen zu den Ziffern D
[ | KV 11 Ziffernschreibgespréich .
[ | KV 26-27 Zuordnung Menge-Zahl m’
=l TH S. 2- 6 Ziffern schreiben und zéhlen

Sprachférderung 2t
Gerade DaF/DaZ-Kindern fdllt die Lautdiskrimi- B
nierung bei dhnlich klingenden Zahlwortern 6

schwer (z.B. zwei, drei, dreizehn, dreiRig ...).
Hier hilft es, gesprochene Zahlworter visuell
zu unterstiitzen, z. B. mithilfe von Fingern
oder Ziffernkarten.

Worum geht es?

Auf diesen Seiten lernen die Kinder:

« die Ziffern von 0-9 normgerecht in Kdstchen zu schreiben

e Muster zu erkennen und fortzusetzen

* Mengen zu erfassen und diesen die entsprechenden Ziffern zu zuordnen

So kann es gehen

Ziffern schreiben

Die ersten Seiten des Arbeitsbuches sind als ,Ziffernschreibkurs“ konzipiert. Wéhrend des Ziffern-
schreibens wird sich das Tempo der Kinder stark unterscheiden.

Kinder, die die Ziffern bei Schuleintritt bereits schreiben konnten, werden diese Seiten schnell und
ohne grofe Unterstiitzung bearbeiten kdnnen (sofern es ndtig ist, dass diese Seiten tiberhaupt bear-
beitet werden). Andere Kinder werden Hilfestellungen und zusdtzliche Ubungen benétigen. Genau
hier greift das Konzept von Matherad.

Die Kinder, die den Ziffernschreibkurs bearbeitet haben und alle Ziffern normgerecht schreiben
konnen, arbeiten weiter und werden nicht mit zusdtzlichen Arbeitsbldttern aufgehalten.

Bevor die Seiten im Matherad Arbeitsbuch bearbeitet werden, bieten sich folgende Aktivitdten an:

« Ziffern in den Sand schreiben

« Ziffern mit Wachsmalstiften auf Tapete schreiben

« Ziffern an die Tafel schreiben (mit Kreide oder einem nassen Schwamm)

Ziffern auf den Riicken eines Kindes schreiben lassen; das Kind muss die Zahl erraten

Ziffern mit Fingern auf den Tisch schreiben

« Ziffern erfiihlen

« Ziffern als Hohlform mit einem Muggelstein unter dem Zeigefinger nachspuren

Zusdtzlich kann ein Zahlenalbum angelegt und dort zu jeder Ziffer eine Seite gestaltet werden. Dazu
kdnnen die Kinder Ziffern aus Zeitschriften sammeln, Anzahlen stempeln, Ziffern in der Umwelt sam-
meln, Ziffern mit dem Computer schreiben und ausdrucken, Anzahlbilder zu der entsprechenden Zahl
malen oder kleben sowie passende Bilder zu der Zahl malen.

33



34

Zahlen bis 20 | Ziffern schreiben und zdhlen

Muster fortsetzen

Die Kinder kdnnen sich in ihrem Matheheft zusdtzlich eigene Muster ausdenken oder sich gegenseitig
beginnende Muster aufzeichnen, die ein anderes Kind fortsetzen soll. Hier kann auch eine Muster-
kartei fiir die Klasse entstehen.

Zuordnung Menge-Zahl
Zu Beginn jeder Mathestunde sollten Ziffernkarten zu verschiedenen konkreten Gegensténden
gemeinsam zugeordnet werden.

Reflexion

Nach jeder Seite (also immer nach 3 Ziffern) bietet sich ein Ziffernschreibgesprdch an. Anfangs eng

begleitet durch die Lehrperson, spdter fiihren die Kinder das Ziffernschreibgespréch selbststindig

durch. Dabei werden z.B. folgende Kriterien mit den Kindern besprochen:

e Kann man deine Ziffer gut lesen?

« Fiillt deine Ziffer ein Kdstchen?

« Ist deine Ziffer richtig geschrieben?
Anfangs schreiben die Kinder die Zahlen sehr hdufig spiegelverkehrt. Dies ist kein Fehler, sondern
hédngt mit dem Raum-Lage-Versténdnis des Kindes zusammen. Trotzdem sollten die Kinder immer
wieder daraufhin gewiesen werden und mit ihnen besprochen werden, wie sie sich die richtige
Schreibrichtung merken kdnnen.

Ablauf eines Ziffernschreibgespréches

Mindestens zwei Kinder treffen sich zum Ziffernschreibgesprdch.

Fiir das Ziffernschreibgespréch miissen Schriftproben vorliegen (z.B. die ausgefiillten Seiten aus dem
Arbeitsbuch). Mithilfe der [ | KV11 besprechen die Kinder die vorliegenden Ziffern und geben sich
Tipps.

Alternativ kann im Arbeitsbuch die von den Kindern ,schonste” geschriebene Ziffer mit einem Herz
umrandet werden. So kdnnen mit den Kindern besonders schone Schreibweisen und die Einhaltung
der Kriterien (Einhalten der Kdstchen, Schreiben mit Schwung, Schreibrichtung) reflektiert werden.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

Bei den Ziffernschreibgespréchen sollten die Kinder aus dem 2. und 3. Schulbesuchsjahr unbedingt
hinzugezogen werden. Sie konnen hier als Experten fungieren.
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Zahlen bis 20 | Zdhlen

Seite 11 $ .
Zihlen <%
Aufgaben im Arbeitsbuch
=]1s] .

der Anzahl auf der Karteikarte die ent- [ 2 ]
sprechende Menge zuordnen # =
Zahlen aus der Umwelt und dem personlichen -
Leben der Kinder sammeln und darstellen i =

=)
Material g (om lch
e Schatzkiste “
 Muggelstein, Steckwiirfel o.A.
« [ | KV 24-25 Ziffernkarten 8
« [5] Karteikarten (B Z&hlen

iE e
Differenzierung/Vertiefung 9
Kinder legen Mengen strukturiert H
(z.B. als Wiirfelbilder)
3
1

Sprachforderung

Bei der Vorstellung der Kinder sollte auf die
Verwendung ganzer Sdtze geachtet werden.
Dafiir kdnnen unterstiitzend Satzmuster
vorgesprochen oder bei jahrgangsiber-
greifender Organisation visualisiert werden.
Ich bin ... Jahre alt.

Ich wohne in Haus Nummer ....

Zu meiner Familie gehoren ... Menschen.

So kann es gehen

Eine Schatzkiste gefiillt mit kleinen ,Schdtzen“ (Anzahl 1 bis 11) aus dem Klassenraum ist vorbereitet.

Die Kinder zdhlen die kleinen ,Schétze“ und legen sie auf die passenden ,Schatztruhen®. Alternativ
konnen die Kinder selbststdndig kleine ,Schédtze” im Klassenraum suchen, zéhlen und legen.

Jedes Kind beschdiftigt sich mit seinen personlichen Zahlen (Alter, SchuhgréRe, Hausnummer,
Telefonnummer, Anzahl der Familienmitglieder, ...).
Reflexion

Jedes Kind stellt sich vor. Es wird ein Klassenplakat erstellt, auf dem z.B. alle SchuhgréRen, das Alter,
die Anzahl der Familienmitglieder gesammelt werden. Denkbar wdre hier auch, die Zahlen bereits zu
ordnen oder zu erforschen, welche Kinder die gleiche SchuhgréRe, die grofSte Familie etc. haben.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

Es bietet sich die Arbeit mit der gesamten Lerngruppe an, da erst dann alle Klassendaten fiir ein
Plakat vorliegen und die Aufgabe das soziale Miteinander stdrkt, indem sich die Kinder besser
kennenlernen.
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Seite 12 $

Zdhlen

Aufgaben im Arbeitsbuch

ein Bild wie Jasper Johns malen, dabei die
Zahlenreihe als GesetzmdRigkeit beachten und
die Farbgebung des Kiinstlers nutzen

Material

« ggf. das Bild des Kiinstlers auf Folie ziehen

« fiir die Arbeit im Arbeitsbuch: Buntstifte und
Wachsmalstifte )

e fiir den Kunstunterricht: Wasserfarben und
Fingermalfarben

Differenzierung/Vertiefung

Zahlenmuster erkennen und beschreiben,
eigene Zahlenmuster erfinden

Ziffern aus dem Kunstwerk von Jasper
Johns {ibertragen

12

So kann es gehen

Im Arbeitsbuch ist nur ein Ausschnitt des gesamten Bildes von Jasper Johns zu sehen.

Die Kinder dufern sich zu dem Bild. Es wird erarbeitet, dass der Kiinstler nur die Grundfarben
verwendet hat, dass die Zahlen geordnet sind, dass jede Ziffer ganz bunt ist.

Im Arbeitsbuch soll der Hintergrund mit Buntstiften und die Ziffer mit Wachsmalstiften gestaltet
werden.

Besonders schon ist es, ein solches Bild im Kunstunterricht mit Wasserfarben und Fingerfarben
zu gestalten (Hintergrund mit Wassermalfarbe und Ziffer mit Fingermalfarbe).

Reflexion
Die Bilder werden vorgestellt (Museumsgang oder alle Bilder liegen in der Kreismitte) und unter
Beachtung der oben genannten Kriterien besprochen.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

Es bietet sich an, diese Aufgabe mit der gesamten Klasse (auch fdcheriibergreifend zu bearbeiten).
Die Kinder im 2. und 3. Schulbesuchsjahr sollten andere Zahlenausschnitte gestalten.
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Zahlen bis 20 | Zdhlen

Seite 13 S .
Zdhlen z
Aufgaben im Arbeitsbuch
@/
im Klassenraum Gegenstéinde zdhlen und Zéhl- ® J ® 7
ergebnisse notieren i, g
das Spiel Tu es spielen s;_'; i
1
Material E 1;;.:
« (=] Karteikarten €8 Zéhlen - ™
« (=] Spielkarten BB Tu es
e Wiirfel I
Differenzierung/Vertiefung EI ) . _
das Spiel Tu es kann auch mit zwei Wiirfeln ) - -
gespielt werden -
&b i
So kann es gehen
Die Kinder zdhlen Gegenstdinde in der Klasse B

und notieren ihr Zdhlergebnis (mit Ziffern,
Strichlisten, Punktebildern usw.).

Reflexion

Die Zdhlergebnisse werden vorgestellt und die Notationsformen verglichen:
Welche ist geschickt? Wo kann man die Anzahl schnell erkennen?

Die Spielkarten liegen verdeckt auf einem Stapel. Das erste Kind wiirfelt und deckt die oberste Karte
auf. Die Bewegung, die auf der Karte dargestellt ist, muss das Kind entsprechend oft nachmachen.
Anschlielend ist das nédchste Kind an der Reihe.

Spdtestens sobald das 1. Kind bei Aufgabe 23 angekommen ist, ist es sinnvoll, dass Spiel Tu es mit der
gesamten Lerngruppe im Kreis zu spielen. Das Kind, das bei Aufgabe 23 ist, spielt es anschlieBend mit
einem Partner und ist Experte fiir das Spiel. Es kann in Zukunft anderen Kindern weiterhelfen, die die
Spielregeln vergessen haben. Natiirlich kann das Spiel auch schon viel frither gemeinsam im Kreis ge-
spielt werden, so dass es den Kindern bereits bekannt ist, wenn sie bei Aufgabe 23 ankommen.

Jahrgangsiibergreifender Unterricht

Das Zdhlen der Gegenstdinde in der Klasse ldsst sich auch gut auf den Zahlenraum bis 100 tibertragen.
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Seite 14

Aufgaben im Arbeitsbuch
eine Zahlenkarte einer passenden Menge
zuordnen

das Spiel Mensch drgere dich nicht spielen

Material

« [5] Karteikarten E§ Mengen zuordnen

« [=] Spielplan B Mensch drgere dich nicht

* Wiirfel

« 2 Spielfiguren pro Farbe (gelb, griin, blau, rot)

Differenzierung/Vertiefung

[ ] KV 26-28 Mengen erfassen
| TH S. 7-8 Zahlen

So kann es gehen

Die Spielanleitung zu Mensch drgere dich nicht

befindet sich auf der Riickseite des Spielplanes sowie im Begleitheft zum Matherad 1 Materialpaket

auf S. 9.

Die Spielregeln kdnnen den Kindern zu Beginn einer Mathestunde erklért und das Spiel gemeinsam

angespielt werden.
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Seite 15

Aufgaben im Arbeitsbuch

Mengenvergleiche durch 1:1-Zuordnung mithilfe
von Verbindungslinien durchfiihren

Material

« [ ] KV 31 Smileykarten
« verschiedene Gegenstéinde: Bonbons, Stifte,
Pinsel, Kakaoflaschen

Differenzierung/Vertiefung

[ ] KV 29 Reicht das?
= TH S. 9 Zdhlen

Sprachférderung

Den folgenden Wortschatz sollten die Kinder
kennen:

Zu wenig

zu viel

genug

nicht genug

mehr als

weniger als

So kann es gehen

Zdhlen

00

m Al

© O
OO0

|

o

15

In den Kreis werden z.B. Bonbons gelegt (ein bis zwei Bonbons weniger als Kinder dort sitzen).
Die Kinder &uRern sich: ,Die Bonbons reichen nicht fiir uns.“ Ein trauriger Smiley @ wird dazugelegt.
Die Situation wird durch Hinzufligen von weiteren Bonbons verdndert. Kinder Guf3ern sich:
,Die Bonbons reichen jetzt.” Ein lachender Smiley © wird dazugelegt.

Nun sollen die Kinder begriinden, warum die Bonbons nicht reichen oder ausreichen, dabei soll der
oben angegebene Wortschatz verwendet werden.

Es werden weitere Beispiele mit verschiedenen Gegensténden durchgefiihrt.

Anschliefend wird Aufgabe 27 im Arbeitsbuch bearbeitet.
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Seite 16

Ordnungszahlen

Aufgaben im Arbeitsbuch
BB Ordnungszahlen kennenlernen und richtig

schreiben

Trikots nach der Reihenfolge des Zieleinlaufes
anmalen

El) Trikots nach der Reihenfolge des Zieleinlaufes
nummerieren

3 1 5. 4,

Material 5 . .
[ ] KV 30-31 Ordnungszahlkarten -

! 32%3 5

A, .

Differenzierung/Vertiefung 'l
(=] Karteikarten g8 - (8 Ordnungszahlen T ® L
I TH S. 10 Ordnungszahlen . * T T

16

Sprachforderung

Den folgenden Wortschatz sollten die Kinder kennen:
Erster, erste

Zweiter, zweite

Dritter, dritte ...

davor

dahinter

Ich bin Erster ...

Das vierte Kind ist blau ...

Fiir viele Kinder ist der richtige Artikel eine Herausforderung: Das erste Kind, Der erste Léufer, ...

Bei falscher Verwendung des Artikels sollte das korrektive Feedback eingesetzt werden (z.B. Du hast
recht DAS erste Kind ist blau ...).

Die sichere Unterscheidung des kardinalen und ordinalen Zahlaspekts geht aber vor der Korrektheit
des Artikels.

So kann es gehen

BB  Auf dem Schulhof wird ein Wettrennen veranstaltet. Nach dem Zieleinlauf verbalisieren die Kinder:
»1im ist der 1., Mohammed ist der 2. usw.“ Dabei bekommen die Kinder die jeweilige Ordnungszahl-
karte.

Wieder in der Klasse erhalten die Kinder im Sitzkreis erneut die Ordnungszahlkarten und sollen sich
entsprechend der Zahl in der richtigen Reihenfolge aufstellen. Dabei sagt jedes Kind ,Ich bin der/die
1., Ich bin der die 2. ...

AnschlieRBend wird Seite 16 im Arbeitsbuch bearbeitet.

t
N

Das Bilderbuch von Ernst Jandl und Norman Junge ,Fiinfter sein“ bietet ebenfalls einen schonen Ein-
stieg in die Thematik. Das Buch gibt es auch in einer arabisch/deutschen Fassung.



Zahlen bis 20 | Ordnungszahlen

Seite 17

Ordnungszahlen [1]

Aufgaben im Arbeitsbuch

der ordinale Zahlaspekt (Position) und

der kardinale Zahlaspekt (Anzahl) werden
gegeniibergestellt und zueinander in Beziehung
gesetzt

Material

[ ] KV 30-31 Ordnungszahlkarten

Sprachforderung 6. 6

Den folgenden Wortschatz sollten die Kinder
kennen:

Erster - eins 3. 3
Zweiter - zwei
Dritter ... - drei ...
davor

dahinter

o

17

So kann es gehen

Die Kinder erhalten die Ordnungszahlkarten und stellen sich in der richtigen Reihenfolge auf.

Die Lehrperson fordert das 3. Kind auf, zu ihr zu kommen. Danach fordert die Lehrperson mithilfe der
Zahlenkarten drei Kinder auf, zu ihr zu kommen. Dies wird mehrfach wiederholt.

Der Unterschied in Sprache und Bedeutung wird mit den Kindern thematisiert.

Anschliefend wird Aufgabe 31 im Arbeitsbuch bearbeitet.
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